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Base Curricular da EJA

A EJA tem como pilar o desafio de empreender o dialogo entre as diversas
areas de conhecimento, os diferentes grupos sociais, o trabalho, a saude, o meio
ambiente e a cultura, sem perder de vista a especificidade de seus sujeitos, suas
experiéncias de vida e uma maior participagdo na vida social. Como afirma Paulo
Freire: “Nenhuma acdo educativa pode prescindir de uma reflexdo sobre o homem e
de uma analise sobre suas condi¢ées culturais. Ndo ha educacgéo fora das sociedades

humanas e ndo ha homens isolados™

O que me surpreende na

aplicagéo de uma

educagao realmente
libertadora

é o medo da liberdade.

Paulo Freire

' FREIRE, 1979, p. 82
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Cancao Obvia?

Escolhi a sombra desta arvore para
repousar do muito que farei,
enquanto esperarei por ti.

Quem espera na pura
espera vive um tempo de
espera va. Por isto,
enquanto te espero trabalharei os campos e
conversarei com os homens.

Suarei meu corpo, que o sol queimara;
minhas maos ficardo calejadas;
meus pés aprenderao o mistério dos
caminhos; meus ouvidos ouvirdo mais,
meus olhos verao o que antes nao viam,
enquanto esperarei por ti.

Nao te esperarei na pura espera
porque o meu tempo de espera € um tempo de que fazer.
Desconfiarei daqueles que virao
dizer-me, em voz baixa e precavidos:

E perigoso agir, é perigoso falar, é perigoso andar
E perigoso esperar, na forma em que esperas,
porque ésses (sic) recusam a alegria de tua chegada.
Desconfiarei também daqueles que virdo
dizer-me, com palavras faceis, que ja chegaste,
porque ésses (sic), ao anunciar-te ingénuamente (sic),
antes te denunciam.

Estarei preparando a tua chegada
como o jardineiro prepara o jardim

para a rosa que se abrira na primavera

2 Paulo Freire, Pedagogia da Indignag&o (compilado do texto original) - Genéve - margo — 1971



INTRODUGCAO

O A Educagéao de Jovens e Adultos (EJA), de acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), lei n.° 9.394/96, esta destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou n&o deram continuidade aos estudos no Ensino Fundamental e
Médio e deve ser oferecida em sistemas gratuitos de ensino, com oportunidades
educacionais apropriadas, considerando as caracteristicas, os interesses e as
condicdes de vida e de trabalho do cidadao (MEC, 2002).

A Constituicdo de 1988 estabelece a obrigatoriedade tanto do Ensino
Fundamental regular como do oferecimento da Educacédo de Jovens e Adultos.
Entretanto, as politicas publicas voltadas para esse publico enfrentam muitos
desafios. Entre eles, a falta de profissionais com formagao voltada para essa
modalidade e a escassez de pesquisas para fundamentar o trabalho docente, e,
muitas vezes, ocorrem as transposi¢cdes do ensino regular para o de jovens e adultos.
Conforme indica o Parecer CNE/CEB n°11/2000, ha trés funcdes da Educacao de
Jovens e Adultos a se considerar:

e A fungao reparadora no sentido de restauragdo de um direito negado. Nao se
refere apenas a entrada dos jovens e adultos no ambito dos direitos civis, mas,
sim, ao direito de uma escola de qualidade e ao reconhecimento da igualdade
de todo e qualquer ser humano a ter acesso a um bem real, social e
simbolicamente importante.

e A fungao equalizadora de colocar as pessoas num lugar de igualdade de
oportunidades, reconhecendo o outro como igual em direitos, na sua
especificidade de condicdo, de oferecer aos individuos novas insercdes no
mundo do trabalho, na vida social, nos espacos da estética e nos canais de
participacao.

¢ Afuncao qualificadora de educagao permanente e criagdo de uma sociedade
educada para o universalismo, a solidariedade, a igualdade e a diversidade”
(BRASIL, 2000), que entende as muitas dimensdes do ser humano. Essa, mais
que uma funcéo, € o préprio sentido da Educacao de Adultos.

A educacao de adultos torna-se mais que um direito: € a chave para o século
XXI; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania como condi¢do para uma plena
participagdo na sociedade. Além do mais, € um poderoso argumento em favor do
desenvolvimento ecoldgico sustentavel, da democracia, da justica, da igualdade entre
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0s sexos, do desenvolvimento socioeconémico e cientifico, além de um requisito
fundamental para a construgdo de um mundo onde a violéncia cede lugar ao dialogo
e a cultura de paz baseada na justica (UNESCO, 1997).

Assim, em conformidade com a Declaragdo de Hamburgo, espera-se, com a
implementagdo deste curriculo, fomentar o desenvolvimento ecologicamente
sustentavel para promover a democracia, a justica e a igualdade entre mulheres e
homens e o desenvolvimento cientifico, social e econémico, bem como construir um
mundo em que os conflitos violentos sejam substituidos pelo dialogo e por uma cultura

de paz baseada na justiga.

Curriculo e Proposta Educacional

Segundo o Documento Orientador de 2023 da Secretaria Municipal de
Educacao — “Educagao como acéao politica transformadora com vistas a emancipagao
dos sujeitos” — a pedagogia critica se preocupa com a aquisigao de conhecimento e
valores, em contraposi¢ao aos processos de mera transmissao de informagdes. Seu
objetivo maior é o compromisso politico emancipatério dos segmentos marginalizados
e discriminados econémica, social e culturalmente.

Tal concepgao harmoniza-se ao trabalho freiriano, iniciado na década de 1960,
com uma Educacéao de Jovens e Adultos que propunha olhar o adulto como pessoa,
com sua histéria propria e sua leitura de mundo, e, a partir desta histéria, construir o
saber escolar, saber este que se constréi na dialogicidade.

Assim, como escola que busca seguir esta concepgédo de ensino, tem-se
construido,

por meio de debates, encontros de docentes, observagdes e socializacdo de
experiéncias, um caminho de reflexdo sobre as agdes e a condigao escolar, tanto
para a constru¢cdo da concepgao pedagogica da escola, quanto para a formacéo de
sujeitos historicos.

Essa concepcdo pedagogica em construgdo busca, primordialmente, o
caminho da educacéo libertaria — a qual, segundo Paulo Freire (2005), ocorre por
meio do dialogo e da interagdo com o meio social. E, também, no relacionamento de
educadores e educandos, pois, sem a amorosidade, a humildade, a fé nos homens e
um pensar critico, o dialogo n&o se estabelece. Tal concepgado também dialoga com

Paulo Freire, quando diz: “se ndo amo o0 mundo, se ndao amo a vida, se hdo amo 0s
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homens, n&do me é possivel o dialogo. Nao ha, por outro lado, dialogo se ndo ha
humildade. A pronuncia do mundo, com que os homens o recriam permanentemente,
nao pode ser um ato arrogante” (FREIRE, 2005, p. 92).

O curriculo da EJA no municipio de Maua esta pautado na concepgao
freiriana de educagao popular, com vistas 8 emancipagio dos sujeitos. E preciso
conhecer a cultura primeira desse educando para que, assim, as trocas entre o
educador e 0 educando sejam significativas e dialogicas. Posteriormente, devolve-se
ao educando essa cultura primeira com problematizagcdes que o fagam refletir sobre
sua realidade e o senso comum construido a partir dela (FREIRE, 1996).

Principios filos6ficos e metodolégicos numa abordagem freiriana

De acordo com a teoria de Paulo Freire, o curriculo para a Educacgao de Jovens e
Adultos apresenta trés principios filosoficos:

¢ Rigorosidade metddica - a pratica docente deve reforgar a capacidade
critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao;

e Pratica de pesquisa - o professor deve ser pesquisador, estar em formacao
permanente;

e Respeito aos saberes do educando - devem-se considerar os saberes e as
experiéncias que os educandos constroem a partir de suas relagdes
socioculturais em seu ambiente de vida que antecede o espacgo escolar.

A partir dos principios filoséficos, consideramos, nos principios
metodolégicos, o contexto do educando e suas especificidades, buscando a
autonomia, o dialogo, a consciéncia critica e sua emancipacao.

Dessa forma, o papel do professor € o de ser mediador do processo educativo.
Ele identifica os saberes trazidos pelos educandos, relacionando-os e ampliando-os
com os conhecimentos cientificos.

Por meio da investigagdo tematica e da escuta atenta sobre as vivéncias e
experiéncias destes educandos, as professoras e professores da EJA elegem os
conhecimentos que importam.

Portanto, esses principios sdo imprescindiveis para a pratica pedagogica e
para as relagdes que permeiam toda e qualquer atividade realizada na escola.

Nessa concepgdo, o profissional da educacdo deve constituir-se como

pesquisador, reflexivo e critico, na construgcdo de um processo permanente, com
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aprimoramento e compromisso ético, politico e dialogico.
Na elaboracao do curriculo, ha que se considerar os principios da Secretaria
de Educacgao, a saber:

e Gestdo Democratica;

e Qualidade Social da Educacao;

e Valorizagao dos Profissionais da Educacao;

e Democratizagdo do Acesso e Condi¢cdes de Permanéncia;
e Integracéo Intersetorial;

e |[nclusao e Diversidade;

Efetivacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA.

Maua — O Espaco e a Territorializagao

A cidade de Maua esta localizada na Grande S&o Paulo, em regido de Mata
Atlantica, com uma extensdo territorial de aproximadamente 62 km? e, conforme
dados do Censo 2022/IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), a
populacdo € de 418.261 habitantes. O municipio abriga varias nascentes de rios e
cérregos, como sua principal bacia, a do rio Tamanduatei, e diversas areas de
protecao permanente além da area urbanizada.

O espago e a territorializagcdo desempenham uma fungdo dialégica com a
cidade. Nesse sentido, € importante considerar a relagao escola/espacgo-territério no
espaco geografico para a significancia das acgbes estabelecidas nos Projetos
Politicos Pedagogicos.

A partir de um espacgo concreto e real que se configura como parte integrante
de sua multidimensionalidade, o espaco geografico e a instituigdo escolar (seu
espaco fisico) reproduzem a relagcdo em seu espago-territério, o que a cidade
estabelece em sua organizag&o espacial, construindo territorios, regides e lugares.

O sentido da palavra territério traz a ideia de apropriacdo de uma parcela do
espaco geografico pelos seres humanos, individual e coletivamente.

No interior desse espago ha diferentes territdérios, constituindo
suas multiterritorialidades. Sdo as relagbes sociais que transformam o espago em

territorio e vice-versa.
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A escola e todas as suas imbricagdes se comportam dentro de um sistema de
redes. As redes sdo um veiculo de um movimento dialético que, de uma parte, ao
mundo opde o territorio e o lugar e, de outra parte, confronta o lugar ao territorio
tomado como um todo. A existéncia de redes é inseparavel da questao do poder.

Outro aspecto importante € a quest&o do lugar, isto é, o local proximo. Essa ndo
se limita a uma mera definigdo das distancias; ela tem que ver com a contiguidade
fisica entre pessoas numa mesma extensdo, num mesmo conjunto de pontos
continuos, vivendo com a intensidade de suas inter-relacbes. Nado sao apenas as
relagdes econdbmicas que devem ser apreendidas numa analise da situagao de
vizinhanga, mas as totalidades de relagdes.

Dessa forma, no momento em que se definir o Projeto Politico Pedagodgico —
PPP, além da caracterizagao do espago em que se encontra, faz-se o diagnostico do
publico atendido e se define o curriculo a ser desenvolvido; em outras palavras, o
fazemos a partir dos objetos que nos cercam.

Portanto, na perspectiva sistémica de rede, o Projeto Politico Pedagogico sera
construido e/ou revisitado em constante dialogo com o espago. O espago-territorio da
escola deve estabelecer continuamente o dialogo com a cidade e seu entorno.

Desde 2016, Maua assumiu o compromisso de tornar-se uma Cidade
Educadora e passa a integrar o grupo que, atualmente, conta com a participagéo de
34 paises, em diferentes continentes, totalizando 511 cidades, sendo 22 brasileiras.

Desse modo, tem desenvolvido politicas publicas em todas as areas da
administragdo municipal em prol da educacao, propondo agdes que incentivem a

apropriacéo pela comunidade de todo o trabalho educativo.
A Cidade Educadora é uma cidade com uma personalidade propria,
integrada no pais onde se situa. A sua identidade, portanto, &€ deste modo
interdependente do territério de que faz parte. E também uma cidade que
nao esta fechada sobre si mesma, mas que mantém relagbes com o que a
rodeia — outros nucleos urbanos do seu territério e cidades com
caracteristicas semelhantes de outros paises —, com o objectivo [sic] de

aprender, trocar experiéncias e, portanto, enriquecer a vida dos seus
habitantes (AICE — Associagao Internacional de Cidades Educadoras, 1990).

Uma cidadania completa ndo existe sem o componente territorial, uma vez que
dependemos do lugar onde nos encontramos. A “geografizacdo” da cidadania,
conforme Milton Santos, considera ndo s6 os direitos territoriais, mas também, os
direitos culturais, inclusive os direitos ao entorno. Mais do que um direito a cidade, o

que esta em jogo € o direito a obter da sociedade aqueles bens e servigos necessarios
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sem os quais a existéncia nao é digna. Esses bens e servigos constituem um encargo
da sociedade, por meio de instancias do governo e sédo devidos a todos. Sem isso,
nao existe cidadao.

A cidade que se pretende educadora integra o curriculo. E o curriculo se faz
com a cidade em movimento. Todos os dias. Sempre. Seus espacos educam e

possibilitam experiéncias diversificadas a populagéo.

Um olhar sobre as desigualdades sociais: a praxis como desafio ético
contemporéaneo
O curriculo necessita dialogar com a realidade a qual se aplica. Logo, é

necessario considerar a multiplicidade de aspectos que caracterizam a sociedade.
Como sabemos, fatores que indicam vulnerabilidade social tém forte implicagado nas
aprendizagens. Desse modo, devem ser considerados na elaboragdo de politicas
publicas para a educacgao, entre elas o curriculo.

A seguir, analisamos alguns dados que podem subsidiar as discussdes e a
elaboracdo de um documento orientador para o sistema municipal de ensino.

A tabela 1, apresenta o ranking de IDH - indice de Desenvolvimento Humano,
publicado no relatério do PNUD - Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento. Nesse ranking, o Brasil ocupa a 872 posi¢do, entre os 191 paises
avaliados, abaixo de outras nagdes da América Latina como Chile (42?), Argentina
(47?), Uruguai (58?), Cuba (832), Peru (84?) e México (862).

Lembramos que, no ano de 2020, o Brasil foi classificado na 842 posi¢ao. O
relatorio aponta que houve uma queda generalizada nos niveis de IDH em 2021 e
2022. Esses dados refletem diversas crises, em especial a pandemia da COVID 19.
Ainda podemos observar que o IDH do Brasil sofre uma queda vertiginosa, quando o
valor é ajustado a desigualdade, ou seja, quando s&o consideradas as distorgdes em
saude, educacgao e renda. O IDH brasileiro despenca de 0,754 para 0,576, uma perda
de 23,6%, o que faz o Brasil cair 20 posi¢des quando comparado ao restante do
mundo. Se a desigualdade de um pais é grande, as perdas serao refletidas no IDH.
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Tabela 1 - IDH 2021-2022

indice de
Desenvolviment
o Humano (IDH)

IDH Ajustado a Desigualdade (IDHAD)

Diferenca da

Valor Valor Perda Classificagao de
Global (%) IDH
Classificagao de IDH 2021 2021 2021 2021
) 0 B 0 ano O a00

1 Suica 0,962 0,894 7,1 -3
2 Noruega 0,961 0,908 5,5 0
3 Islandia 0,959 0,915 4,6 2

4 Hong Kong, China (RAE) 0,952 0,828 13,0 -19
5 Australia 0,951 0,876 7.9 -6
6 Dinamarca 0,948 0,898 5,3 3
7 Suécia 0,947 0,885 6,5 0
8 Irlanda 0,945 0,886 6,2 2
9 Alemanha 0,942 0,883 6,3 1
10 Paises Baixos 0,941 0,878 6,7 1
19 Coréia (Republica da) 0,925 0,838 9,4 -3
21 Estados Unidos 0,921 0,819 11,1 -5
42 Chile 0,855 0,722 15,6 -8
47 Argentina 0,842 0,720 14,5 -6
52 Federagao russa 0,822 0,751 8,6 1
58 Uruguai 0,809 0,710 12,2 -3

\ Desenvolvimento Humano Muito Elevado

79 China 0,768 0,651 15,2 -3
83 Cuba 0,764 - - -
84 Peru 0,762 0,635 16,7 -3
86 México 0,758 0,621 18,1 -3

87 Brasil 0,754 0,576 23,6 -20

88 Colébmbia 0,752 0,589 21,7 -14

Fonte: Relatorio PNUD 2021-2022

presentes na sociedade brasileira causam distor¢des que geram

Como se vé, embora tenhamos uma boa média de IDH, as desigualdades

preocupantes de vulnerabilidade social.

indices

Isso posto, ha que se considerar esse cenario na elaboracdo de qualquer

programa curricular, de modo que, minimamente, n&o se reproduzam situagdes que

reforcem as desigualdades existentes.

Tratando das desigualdades, na imagem da figura 1 (Piramide Concentragao

de Renda) podemos observar o grafico de Distribuicdo de Renda e da Riqueza no

Brasil, em 2019, com base na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
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— PNAD Continua. E evidente a concentragdo de renda no topo da piramide, onde
menos de 1% da populagdo, mais exatamente 58 pessoas, acumula fortunas que
chegam a 660 bilhdes de reais.

Figura 1 - Piramide de concentragao de renda

Distribui¢cdo de renda e da
riqueza no Brasilem 2019

&

Fonte: PNAD-IBGE/jornalggn.com.br
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| (ndbgermes) tow 21 vbdes de peata
5 W) by

Se fizermos um recorte das pessoas que ganham até R$7.425,00 por més,
teremos 90% da populagao. Nesse recorte incluem-se os segmentos F, G, He I. No
entanto, s6 no segmento H, o maior entre os que constituem a “base da pirdmide”,
estdo mais de 50% da populagdo, com salarios que chegam a pouco mais de
R$1.122,00 por més.

A extrema concentracdo de renda, por parte de um pequeno percentual da
populacao, evidencia a desigualdade apresentada pelo IDH no relatorio do PNUD.

A imagem da figura 2 (Pirdmides Riqueza e Desigualdade Global) apresenta
um grafico com a situagao de concentragdo de renda no mundo. Na base da piramide
estdo as pessoas que ganham até US$10.000,00, valor bem acima do limite de
R$7.425,00, que constitui uma base estendida da populagao brasileira e que, como

vimos, agrupa os segmentos F, G, H e | (figura 1).



Figura 2 - Piramides da riqueza e desigualdade global
Piramide Global da Riqueza 2018
42 m (0.8%)

> USD 1 million USD 142.0 tm (44.8%)

USD 100,000

. USD 124.7 tm (39.3%)
to 1 million

USD 10,000 1,335 m 442tm (13.9%
1001500 (%.“) USD 44.2 tm (13.9%)

< USD 10,000 USD 6.2 tm (1.9%)

Wealth range Total wealth

(Yeof world)

Number of adults (percent of world adults)
A pirdamide global da desigualdade da riqueza
FBm
0.7%)
> USD 1 milion USD 128.7 tm (456.9%)
USD 100,000 to 1 milion USD 111.4 tm (39.7%)
USD 10,000 1o 100,000 USD 325 tm (11.6%)
< USD 10,000 USD 7.6 tn (2.7%)
Weaith range mm

Number of aduits (percent of world adults)

Fonte: James Davies, Rodrigo Lluberas and Anthony Shorrocks, Credit Suisse Global Wealth Dat
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Em 2018, a riqueza média dos brasileiros foi estimada em US$16.664,00, bem
menor do que o valor médio global de US$63.100,00.

Um governo que se preocupa em equalizar a distribuicdo de renda, propiciando
a populagcéo em estado de vulnerabilidade social condi¢gdes dignas que Ihe garantam
acesso a moradia, alimentagdo, saude, educacgao, cultura, entre outros, deve se
apoiar em politicas publicas de transferéncia de renda, de melhoria dos servigos
publicos, em especial de saude, desenvolvimento social e educacgao.

Na educacdo, ha que se garantir, as populagdes excluidas, condicbes de
acesso e permanéncia na escola. Isso se faz com um bom programa de alimentagao
escolar, com a disponibilizagdo de materiais escolares e com o0 aprimoramento
qualitativo do trabalho pedagdgico. Assim, o curriculo deve considerar as
necessidades e potencialidades das criangas, que constituem o corpo discente do

sistema de ensino.

Mensurar a privacdo nos permite comparar a situagdo dos indicadores de
pobreza e questionar quem produz e determina essa praxis perversa. Tal medida
baseia-se em trés aspectos: curta duragéo de vida (calculada como possibilidade de
viver menos de 40 anos); falta de educagdo elementar (calculada pela taxa de
analfabetismo de adultos); falta de acesso a recursos publicos e privados.

Dessa forma, comparando como se da a concentragcédo de renda e a piramide
da riqueza mundial, conseguimos entender como essa distribuicdo ocorre no Brasil e
espelha a logica social, econémica, cultural, ambiental, psicologica, ideoldgica, que
se internaliza pelo inconsciente coletivo e individual do que somos, fomos e buscamos
ser.

Assim, retornamos ao educador Paulo Freire (2005) e a sua tese de que todo
ato educacional é, ou deveria ser, um ato politico, e que nédo deve, simplesmente,
transmitir os fundamentos da leitura e da escrita, mas aos modos de se apropriar
dessa leitura e dessa escrita de forma critica, ou seja, uma maneira que possibilite
uma leitura sistémica da condigao social que, por sua vez, propde atos de mudancga.

Analisando a situagdo econdmica do municipio de Maua (imagem da figura 3),
com base em dados do Instituto de Pesquisa da Universidade de Sdo Caetano do Sul
(INPES/USCS), temos um perfil socioeconbmico caracterizado por uma presenca
inexpressiva das classes A e B1 que representam cerca de 1% das familias; 76% da
populacdo tem renda média de até R$ 3.042,47, incluidos nesse percentual os
estratos:
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e C1, 25% da populagéo, com renda média domiciliar de R$ 3.042,47;
e C2, 39% da populagéo, com renda média domiciliar de R$ 1.805,91; e
e DE, 12% da populagdo, com renda média domiciliar de R$813,56.

Figura 3 - Renda média domiciliar no municipio de Maua

1,00%

100,00% Classe Socioeconémica
90.00% ‘ Renda Média Domiciliar
80,00% A-2271699
70,00% mB1-1042774

B B2- 544960
60,00% C1-304247
50,00% B C2-1.80591
40,00% mDE-813,%
30,00%
20,00%
10,00%
0.00%

Fonte: INPES/USCS, 2016-2019
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A tabela 2 apresenta um recorte com dados de IDH de municipios do ABC

Paulista, da Grande Sao Paulo e de outras localidades do Brasil.

Tabela 2 - IDH municipios

o
= = g | Eo.| & | T8 2

Territorialidade = = < 5 o« S 8 S S 3 =

o = O = o3 oo 25

® ® I Y = = c

g & | & | &% | B | &s| =

Curitiba (PR) 10 0,823 1M 0,85 17 0,768 551 0,855
Santo André (SP) 14 0,815 33 0,819 16 0,769 390 0,861
Belo Horizonte (MG) 20 0,81 17 0,841 97 0,737 527 0,856
Campinas (SP) 28 0,805 27 0,829 119 0,731 425 0,86
Sao Paulo (SP) 28 0,805 15 0,843 149 0,725 551 0,855
Sao Bernardo do Campo (SP) 28 0,805 41 0,807 42 0,752 390 0,861
Ribeirdo Pires (SP) 100 0,784 435 0,749 30 0,76 846 0,847
Osasco (SP) 168 0,776 155 0,776 179 0,718 1183 0,84
Mogi Guagu (SP) 185 0,774 596 0,74 100 0,736 643 0,852
Poa (SP) 220 0,771 1293 0,71 39 0,754 527 0,856
Tabo&o da Serra (SP) 238 0,769 565 0,742 239 0,71 343 0,863
Sao Vicente (SP) 249 0,768 639 0,738 193 0,716 501 0,857
Maua (SP) 274 0,766 1008 0,721 107 0,733 643 0,852
Suzano (SP) 289 0,765 1346 0,708 155 0,723 147 0,873
Guarulhos (SP) 320 0,763 494 0,746 185 0,717 1603 0,831
Diadema (SP) 420 0,757 1111 0,717 193 0,716 986 0,844
Rio Grande da Serra (SP) 562 0,749 2035 0,684 69 0,745 1987 0,823
Cariacica (ES) 1362 0,718 1605 0,699 1433 0,628 986 0,844

Fonte: http://www.atlasbrasil.org.br/consulta/planilha

ApOs a avaliagdo das desigualdades econdmicas e sociais, nos propomos a

construgcdo de um curriculo que seja instrumento de transformagéo social. Com base

nesse principio, é fundamental trabalhar conceitos consonantes com uma sociedade

mais justa, mais solidaria e humanizadora.
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Principios da Secretaria de Educagao

A Secretaria de Educagao apresenta a seguir os principios que orientam as
acdes da Rede de Ensino, de modo a atender a populagédo de Maua com ensino de
qualidade.

Gestao Democratica
A escola é um espaco democratico por exceléncia e cabe a quem a coordena

repensar os modos de gerenciamento, descentralizando e criando mecanismos de
participagéo efetiva de todos os envolvidos na comunidade escolar.

O processo de vivéncia e de ampliagdo de valores democraticos perpassa
considerar os problemas da vida coletiva, de forma inteligente e reflexiva (APPLE;
BEANE, 2001).

A garantia de um espaco de manifestacdo de pensamentos, a analise de
problemas cotidianos e a busca de respostas coletivas sao aprendizados
fundamentais desde a educacéo infantil, percorre todo o ensino fundamental, bem
como a educacgao de jovens e adultos.

Em uma escola que se pretende democratica, € primordial reconhecer e pautar
os problemas reais do cotidiano das(os) educandas(os), para que sejam pensadas
acgdes coletivas que melhorem a vida da comunidade.

A dialogicidade, sendo a esséncia da educagdo como pratica da liberdade,
prioriza a participagdo, a emancipagdo dos sujeitos e conduz a cidadania. O
experienciar democratico somente pode ser possibilitado pela educacao, pois de
acordo com Freire (1967, p. 96): “Ora, a democracia e a educagado democratica se
fundam ambas, precisamente, na crenga no homem”.

Sao instrumentos importantes no processo democratico: Conselhos Escolares,
Associacdes de Pais e Mestres, Grémios Estudantis, Plenarias Mirins e Aulas
Pudblicas.

O Portal da Educagao (Portal SEDUC) e o Sistema Integrado de Educagéo
Municipal (SIEM) sédo ferramentas que possibilitam a circulagdo e organizagao das
informagdes do Sistema Educacional de Maua.
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Qualidade Social da Educagao

A qualidade social da educagao visa garantir para todas e todos os estudantes
o direito de aprender e de se desenvolver integralmente, com oportunidades
equanimes e valorizagcao da diversidade humana.

Ela considera as dimensdes socioeconémicas e culturais da comunidade como
elementos importantes na formacdo dos sujeitos, no sentido de compreender as
politicas publicas e as possibilidades de busca do bem comum, transformando o
espaco da cidade “em lugar de aprendizagens significativas e de vivéncias
efetivamente democraticas” (SILVA, 2009, p. 225).

Sendo a escola espago de convivéncia, o foco das agbdes pedagogicas deve
ser o de garantir a participacao efetiva das criangas, adolescentes, jovens, adultos e
comunidade escolar.

Nessa perspectiva, a rede municipal tem fortalecido suas praticas de educagao
embasadas numa visado de qualidade social, construida e avaliada de acordo com as
necessidades locais fundamentadas no principio da dialogicidade em uma gestao

democratica.

Valorizagao dos Profissionais da Educagao

A valorizagdo dos profissionais da educagao € condicdo necessaria para a
universalizagao do direito a educacéao publica de qualidade.

Quando falamos da importancia dessa valorizagao, diversos fatores devem ser
considerados: remuneracdo adequada; desenvolvimento do plano de carreira;
garantia de condigbes adequadas de trabalho; reconhecimento social da profissao,
entre outros.

Nesse sentido, a Secretaria Municipal de Educagao promove espacos para a
formacéo continuada, a reflexado da praxis e o desenvolvimento do curriculo.

E fundamental que estes investimentos tenham continuidade e que a
organicidade das politicas de formagao assegure a valorizagdo dos profissionais da

educacao.
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A formacao continuada no fortalecimento dos Profissionais da Educagao de
Jovens e Adultos

A formacgao continuada é requisito determinante nos processos de constituicdo
dos sistemas educacionais, uma vez que o papel do profissional da Educacéo esta
pautado por grandes responsabilidades que lhes sdo conferidas no cotidiano das
escolas.

A formagédo permanente, muito mais do que mero cumprimento de uma
obrigagao legal, significa participar da acao dialética, na atuagéo de ir e vir, na reflexao
sobre as praticas e na construgao de saberes necessarios para o fazer pedagdgico.

A formagéo consiste em descobrir, organizar, fundamentar, revisar e construir
a teoria. Se necessario, deve-se ajudar a remover o sentido pedagdgico

comum, recompor o equilibrio entre os esquemas praticos predominantes e
os esquemas teoricos que os sustentam (IMBERNON, 2011, p. 58).

Na relagdo entre educagao e realidade social, € preciso que a(o) profissional
docente tenha compreensdo de seu papel nesse contexto. Além de estudar e
pesquisar as teorias, € preciso conecta-las com a vida de todos as(os) jovens e
adultos.

No que tange a formagdo de professoras e professores, o pedagogo e
pesquisador Francisco Imbernon (2011) defende que:

Uma formagdo deve propor um processo que confira ao docente
conhecimentos, habilidades e atitudes para criar profissionais reflexivos ou
investigadores. O eixo fundamental do curriculo de formagao do professor é
o desenvolvimento de instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades
reflexivas sobre a propria pratica docente, cuja meta principal € aprender a

interpretar, compreender e refletir sobre a educagéo e a realidade social de
forma comunitaria (IMBERNON, 2011, p. 58).

Assim, cabe a(o) professora(or) da Educagdo de Jovens e Adultos refletir
criticamente sobre suas acdes e desenvolver um olhar cuidadoso acerca dos
processos educativos, conferindo-lhes sentido e significado a sua praxis.

Ressaltamos, ainda, a importancia do trabalho e o esfor¢o de todas(os) as(os)
profissionais da educagdo pois sdo observadoras(es), pesquisadoras(es),
gestoras(es) de suas praticas, investigadoras(es), sdo contadoras(es) de histérias,
poetas e poetisas, incentivadoras(es), sdo amigas e amigos das educandas e
educandos.
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Democratizagao do acesso e condigoes de permanéncia

Esse principio aponta desafios a administragdo publica, sendo um deles a
ampliagdo de oferta de vagas em creches, considerando a qualidade do atendimento
e 0 bem-estar das criancas e dos profissionais da Educacao.

E no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que as escolas vdo apontar as metas
e as agles para que a permanéncia das(os) estudantes se efetive, possibilitando o
acesso aos bens culturais, as manifestacdes artisticas, as possibilidades de atuacao

e producéao de cultura e desenvolvimento da autonomia.

Integracgao Intersetorial

A integragao intersetorial refere-se a mecanismos que possibilitam a¢des de
diferentes setores da politica publica com objetivos comuns de melhor atendimento
aos municipes.

Uma agao importante a considerar nesse principio € o planejamento das agdes
de todas as politicas e projetos conjuntos da Secretaria de Educagdo e outras
secretarias da administragéo.

Para isso, o governo deve assegurar a oferta de politicas publicas que
prevejam a ampliagao e o fortalecimento delas. Essas, devem estar voltadas a cultura
por meio da educagéo e das condigdes de acesso, qualidade e gestéo, trabalhando
conjuntamente com as outras secretarias do governo, visando integragao e articulagao
das agdes.

E importante que a educacéo dialogue com os varios conselhos e 6rgdos da
administragao publica, séo eles: Conselho de Alimentagao Escolar (CAE), Assisténcia
Social, Direitos da Crianga e do Adolescente, Conselho da Saude, Conselho do Meio
Ambiente, Conselho da Mulher, Conselho do Idoso, entre outros.

Além disso, a integracdo das politicas entre as secretarias transparece na
Cidade Educadora, Projeto Cultura de Paz, Merenda Escolar, Seguranga Escolar,
Saude na Escola, Projeto Escola Aberta e Politicas Afirmativas.

Também é importante ressaltar que a Secretaria de Educacgao participa, por
representatividade ou coordenacdo geral, de varias ag¢des entre as secretarias e
acodes intermunicipais. Sdo elas: o Consorcio Intermunicipal Grande ABC, o Conselho
Municipal de Educagao, o Conselho Municipal dos Direitos da Mulher e o Conselho
Municipal dos Direitos da Crianga e do Adolescente, Forum de Educacao, entre
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outros.

O Plano Municipal pela Primeira Infancia (PMPI), iniciado em 2022, é um
instrumento politico e técnico, construido num processo democratico e participativo,
com o envolvimento das diferentes secretarias e 6rgaos publicos da administragao
municipal, poder legislativo, poder judiciario e sociedade civil, e deve contemplar a
escuta e a participagao das criangas — sujeitos de direitos a quem se destina o PMPI.

O plano é constituido de um diagnostico da situacéo de vida, desenvolvimento
e aprendizagem das criangas no municipio, uma lista de agbes das diferentes
secretarias para garantir que os direitos delas sejam integralmente atendidos e metas

que permitam avaliar as politicas planejadas e em curso.

Inclusao e Diversidade

A inclusao esta baseada no principio de que todas as pessoas tém direitos que
sdo fundamentais e devem ser garantidos, independente de suas diferengas sociais,
caracteristicas ou origens. A diversidade ira dialogar com a inclusdo, no sentido de
viabilizar que essa convivéncia seja respeitada. Assim, o principio basico da incluséo
€ que todos e todas sdo diferentes e essa acido se constréi no fato de que essa
diversidade nos enriquece.

Com base nesses pressupostos, € comum o pensamento de que as pessoas
devem ser tratadas com igualdade, mas o conceito chave da inclusdo € a equidade.
Isso significa dar as pessoas acesso equitativo para que elas tenham as mesmas
oportunidades. Assim, entendemos que as pessoas tém direitos iguais, mas devem
ser tratadas respeitando as suas diferencgas.

Quando falamos de “educagéo inclusiva”, ainda ha alguns equivocos no
entendimento do termo, parte-se do principio de que ela se refere apenas as pessoas
com deficiéncia. Elas fazem parte do grupo de pessoas que estdo incluidas em todos
0s espagos (escola, sociedade, mercado de trabalho etc.).

A educacao inclusiva deve ser efetivada considerando os pressupostos e as
inferéncias dessa agdo. Porque o ser humano, tanto em suas caracteristicas fisicas,
como intelectuais, deve ser visto como um todo e compreendido em suas
necessidades intrinsecas e extrinsecas.

A Secretaria de Educacao de Maua, entende a educagao inclusiva como uma
acao voltada a transformacgao da vida das pessoas, favorecendo o desenvolvimento
da autonomia e da emancipacgao critica, de homens e mulheres, de diferentes idades,
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etnias, religides, orientagdes sexuais, condi¢des fisicas, psiquicas, sensoriais e
intelectuais com respeito a identidade individual, cultural e social de cada um. O
processo educacional da cidade de Maua, ha alguns anos, vem sendo ancorado no
principio de inclusdo de todos e todas.

Nesse sentido, € importante que se desenvolva um curriculo na perspectiva da
valorizag&o da cultura de todos os grupos étnicos que constituiram originalmente a
populagao brasileira — indigenas, europeus e africanos — e todos aqueles que estao
representados em nossas escolas, implementando recursos pedagdgicos adequados
e qualificando os profissionais da escola.

Efetivagcao do Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) considera a infancia como o
periodo do nascimento até os 11 anos e 11 meses e a adolescéncia como a etapa da
vida compreendida entre os 12 e os 18 anos de idade.

A Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990 (ECA) define que a criangca e o
adolescente usufruam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana
e devem ter acesso a todas as oportunidades e condigdes necessarias ao seu
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social. Estabelece, ainda, em seu
artigo 4°:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a
vida, a saude, a alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a

profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria.

O percurso histérico das praticas curriculares na Rede de Ensino de Maua

A Educacao de Jovens e Adultos-EJA iniciou-se no municipio de Maua a partir
da década de 1970. Sua histdria, progressos e desafios perpassam os governos que
assumiram a cidade.

Houve diversas iniciativas para a alfabetizacdo de jovens e adultos, desde
investimentos em métodos tradicionais de alfabetizacdo até iniciativas

governamentais que focalizaram na educagao popular e emancipatoria.
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Em 1996, foi publicada a lei n° 9.394, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. A LDBEN também possibilita aos municipios a organizagao de
seus proprios sistemas de ensino.

A criacdo do Conselho Municipal de Educacéo, por meio da lei n® 2.784, em
24/11/1997, deu visibilidade as politicas publicas municipais, em consonancia com a
legislacéo federal. Foi, também, o primeiro de diversos atos normativos promulgados
com a finalidade de organizar o sistema municipal de ensino.

Em 2001, foi criado o Grupo de Trabalho (GT) Género, Etnia e Diversidade para
a Promocgéo da Igualdade de Raga e Género. Em 2005, o GT torna-se Coordenadoria
de Politicas Publicas para a Promoc&o da Igualdade Racial e Etnica, localizada junto
a Secretaria de Educacédo, passando a desenvolver acdes de sensibilizacdo e de
formagao didatico-pedagogica com gestoras(es) e educadoras(es) como politica
publica de Estado (MAUA, 2019, p. 150).

A lei n° 3.622 de 2003 organizou o sistema municipal de ensino e o
estabelecimento do primeiro estatuto do magistério.

Em 2005, o IDORT — Instituto de Organizagao Racional do Trabalho — passa
a fazer a condugdo e o acompanhamento pedagogico da rede municipal de ensino.
Buscou-se uma abordagem de administracdo empresarial e tecnicista no trabalho de
formacéao de professores. O instituto propunha a elaboracdo de um plano de ensino
com uma estrutura baseada em quatro dimensdes: afetiva-emocional, cognitiva, sécio
moral e fisico-motora. Esses aspectos podiam ser observados na organizagdo dos
planos de gestdo e nas orientagbes para um trabalho pedagogico com carater
positivista, organizado “racionalmente” e que pudesse ser mensurado e avaliado
quantitativamente. Durante esse periodo, abandonaram-se as discussdes sobre a
construcéo coletiva dos Projetos Politicos Pedagogicos em detrimento de modelos
propostos pelo instituto.

A revista EducaAcéo, publicada pela primeira vez em 2012, nasceu da iniciativa
da Secretaria de Educagé&o com o objetivo de dar visibilidade ao fazer pedagogico dos
profissionais da educacédo as produgdes das criangas e estudantes da nossa rede.
Sua apresentacao traz relatos de experiéncias das escolas municipais e conveniadas,
valorizando o empenho dos profissionais no movimento educacional, elencando os
processos, dificuldades e possibilidades no desenvolvimento do curriculo do

municipio.
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Em 2013, teve inicio o Movimento do Livro e Leitura, que compde os
calendarios escolares, objetivando a¢des de incentivo a formagéo de leitores. Esse
momento foi marcado por diversos projetos como, por exemplo, a “Maleta de Leitura"
que repercutiu em toda a Rede Municipal, aproximando escola, criangas e familias,
sendo expressos em revistas como praticas exitosas.

Muitos profissionais participaram dos Congressos de Leitura — COLE, em
Campinas, tendo acesso a varios especialistas, que apresentavam as possibilidades
na ampliacdo de agdes promissoras no fomento a leitura.

Os Seminarios de Educagdo geraram valor cultural e sentimento de
pertencimento ao longo da histéria da Rede Municipal de Ensino e possibilitaram
encontros entre os pares, a aproximagdo com universidades, escritores e
pesquisadores de renome, tendo como centralidade os intercambios de experiéncias
que abriram espacgos para a socializagdo de praticas pedagogicas bem-sucedidas
desenvolvidas nas escolas municipais.

Em 2021, a Secretaria de Educagao, em parceria com o Coletivo Tecendo
Ideias, coordenou encontros com as Equipes Gestoras, Supervisores de Ensino e
Equipe de Formacéo.

De 2021 a 2023, a Secretaria de Educagao, vem construindo o Curriculo para
a Educacédo de Jovens e Adultos da Rede de Ensino de Maua com a utilizagado dos
seguintes subsidios:

e Referencial Curricular da Educacédo de Maua 2011/2012;

e [ives formativas “Centenario Paulo Freire”;

e Contribuicdes do Grupo Tecendo ldeias;

e Documentos Orientadores para o Planejamento com foco no acolhimento

das(os) estudantes, das familias e das(dos) profissionais da educagdo — 2021,

2022, 2023 e 2024;

e Encontros, discussdes e estudos do Grupo de Trabalho “Curriculo da Educagao
de Jovens e Adultos”;

e Formacgao continuada em HTPCs com foco no Curriculo;

e Registros das discussodes e estudos do Grupo de Trabalho “Curriculo”;

e Reunides de Territorio.
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Nos anos de 2022 e 2023, os grémios estudantis e as aulas publicas, previstas
nos calendarios das escolas municipais, vém contribuindo para a ampliagdo e o
fortalecimento das discussdes para a construgao curricular.

Em 2023, ocorreu o 1° Congresso de Educagcdo com o tema “Por Uma
Educacao Critica e Emancipatoria: em Defesa da Democracia e da Cidadania” com o
objetivo de refletir sobre as praticas pedagogicas a partir dos principios que orientam
a Secretaria de Educagado, rumo a construgdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria, debatendo a conjuntura educacional, concepgdes, principios e as vivéncias

educacionais.

Educacao Especial — Desafios e Agoes Inclusivas

Na década de 1980, como resultado de um movimento de familiares de
pessoas com deficiéncia, criou-se, em 1986, o Departamento de Educacéo Especial.
A discussao das politicas publicas voltadas ao atendimento de estudantes com
deficiéncia, que foi intensificada na época, ganhou novos contornos ao longo da
década de 1990, em que o Brasil foi signatario de tratados internacionais que
fomentavam politicas de inclusdo social das pessoas com deficiéncia.

Em 1997/1998, a Educacédo Especial do municipio passa a fazer reflexdes
sobre sua estrutura de funcionamento e revisdo das propostas e formas de
atendimento. Ha uma preocupacédo com a discussdo e o apoio sistematizado para
as(os) profissionais da educacgéo.

Em 2000/2001, inicia-se a participagao de um membro da equipe da Educagao
Especial em todos os HTPC, no intuito de que espacos de discussio e reflexao fossem
constituidos para atender as necessidades especificas do desenvolvimento das
pessoas com deficiéncia, considerando suas caracteristicas fisicas, mentais,
psiquicas, culturais e sociais referendadas pelo principio da inclusao social. A
proposta era a de que as discussdes sobre Educacéo Especial e Educagao Inclusiva
permeassem as praticas cotidianas das escolas.

Em 2002, iniciam-se as Oficinas de Apoio a Educacéo Inclusiva — OAEDI com
o objetivo de discutir e refletir sobre questdes relativas as praticas inclusivas. Além
das oficinas, eram oferecidos horarios de agendamentos para visitas e conversas com
os profissionais da rede (municipal, estadual e particular).

Em 2010, a Secretaria de Educacgéo aderiu ao Programa Implantagdo de Salas
de Recursos Multifuncionais do Governo Federal trazendo para o municipio o Servigo
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de Atendimento Educacional Especializado — AEE — com abertura de 13 salas nas
escolas da rede. Assim, enriguecemos a discussao da necessidade de um curriculo
inclusivo, em que a flexibilizagdo se fez necessaria, viabilizando um trabalho
pedagogico que buscava atender as necessidades dos estudantes com deficiéncia,
assegurando o exercicio do direito a aprendizagem e a promog¢ao de uma educagao
inclusiva.

Em 2011, as Oficinas de Apoio a Educacéao Inclusiva — OAEDI, passaram a
ser oferecidas fora do horario de trabalho das(os) profissionais da educacgao.
Concomitantemente, inicia-se um processo de formagdo continuada para as(os)

professoras(es) do Atendimento Educacional Especializado — AEE.

Premissas de um Ensino voltado para o Desenvolvimento Humano

O desenvolvimento humano permite aos profissionais da educagao basear
suas concepgdes na heterogeneidade, considerando as especificidades do
desenvolvimento de cada sujeito, possuidor de uma histéria pessoal situada social e

historicamente.

Sociedade em Transigao

Em sua obra Educagéo e Mudanga (2013), Paulo Freire apresenta o conceito
de sociedade em transigc&o. Inicialmente, argumenta que cada época historica tem
seus valores e que a sociedade esta em constante mudanca. Assim, no seu processo
de desenvolvimento e nas relagbes com outras sociedades, uma nagao pode assumir
diferentes posi¢des politicas.

Nas “sociedades fechadas”, as decisdes econémicas, que lhe dizem respeito,
sdo tomadas por outra nacéo, que Freire chama de “sociedade matriz”. Cria-se, pois,
uma relacdo de dependéncia, em que a sociedade fechada, também chamada de
“sociedade objeto” ou “alienada”, atua sob o comando da sociedade matriz ou
“sociedade-sujeito”.

Freire esclarece que “nestas sociedades se instala uma elite que governa
conforme as ordens da sociedade diretriz. Esta elite impde-se as massas populares.”
(FREIRE, 2013, p. 29)

A respeito da alienacgao, discorre Freire:
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Quando o ser humano pretende imitar outrem, ja nao é ele mesmo. Assim
também a imitagdo servil de outras culturas produz uma sociedade alienada
ou sociedade-objeto. Quanto mais alguém quer ser outro, tanto menos ele é
ele mesmo. [...] O ser alienado n&o olha para a realidade com critério pessoal,
mas com olhos alheios. Por isso o ser alienado n&o procura um mundo
auténtico. Isto provoca uma nostalgia: deseja outro pais e lamenta ter nascido
no seu. Tem vergonha da sua realidade (FREIRE, 2013, p. 30).

O autor esclarece que uma sociedade fechada s6 se abre quando iniciado um
processo de desalienacdo que propicie o surgimento de novos valores. E nesse
processo de desalienacido e consequente emancipagado dos individuos de uma
sociedade que a educacéao se constitui numa importante ferramenta de mudanca.

Em sintese, na transicdo de uma sociedade fechada e alienada para uma
sociedade aberta, humanizada, faz-se necessaria uma educacdo que atenda a
vocagdo de homens e mulheres de serem sujeitos de sua histéria e que,
concomitantemente, esteja atenta as peculiaridades e contradigbes da sociedade de
transicdo. Uma educacdo que liberte o individuo, que o torne protagonista na
sociedade em que vive, também contribui para a formacdo de uma sociedade
emancipada, que cultive seus proprios valores e que propicie a humanizagao dos

sujeitos que a constituem.

Educacgao Transformadora

A educacao transformadora se configura como forma concreta de olhar para o
conhecimento e para os saberes construidos no contexto da escola, visando
assegurar o direito a aprendizagem das(os) estudantes.

Dessa forma, entendemos que a educacdo € um processo continuo na
formagao e desenvolvimento do ser humano. Deve ter carater ético, humanizador e
inclusivo, comprometido e inovador, proporcionando oportunidades de aprendizagem
a todos e todas e valorizando a construgdo do conhecimento. E um processo que
envolve formacéo e mediagao.

A educacao transformadora busca a emancipacao dos individuos para que se
tornem mais independentes, criticos, inovadores e possam resolver os problemas
atuais e emergentes e saibam lidar com os desafios e exigéncias da sociedade e do
mundo contemporaneo. Nessa perspectiva, € importante entendermos os humanos

como seres de necessidades e potencialidades.

36



Educacao Antirracista

Uma educacéao antirracista diz respeito as relagdes étnico-raciais e culturais
dos povos afrodescendentes e indigenas do Brasil. Nosso pais foi o ultimo a encerrar
o trafico de cidadaos africanos para o nosso territorio. Foram mais de 350 anos de
escraviddao. Segundo dados do IBGE, ndo existe minoria de populagdo negra no
Brasil, mais de 54% da populacio brasileira € preta e parda. Outro dado importante é
que a populagao feminina brasileira atinge o percentual de 50,79%, sendo que 44%
desse total sdo mulheres pretas e pardas, o que evidencia a necessidade de uma
educacdo que abranja o enfrentamento ao racismo e ao sexismo.

No contexto da Educagado Infantii € necessario um processo ensino e
aprendizagem baseado no empoderamento das meninas e dos meninos, quebrando
o padrao de uma educacgao sexista e eurocéntrica. O curriculo que se preocupa com
a diversidade precisa pensar em propostas que fortalegcam as equipes escolares, por
meio da formagao continuada, e promovam o debate constante sobre planejamento,
estratégias e atividades além de materiais que permitam um movimento onde todas
as criangas se reconhegam.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao para a Educacgao das
Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (2005) orientam que é necessario Reconhecer, Valorizar e Reparar.

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizagdo da diversidade daquilo que distingue os negros
dos outros grupos que compdem a populagao brasileira.

Politicas de reparacdes voltadas para a educagao dos negros devem oferecer
garantias a essa populagdo de ingresso, permanéncia e sucesso na educagao
escolar.

O processo formativo realizado pela Secretaria de Educagdo da Prefeitura
Municipal de Maua, nas tematicas Género, Raga e Etnia, se remete ao ano de 2001
quando a Secretaria de Educacgao constituiu o Grupo de trabalho Inter secretarial
Género, Etnia e Diversidade, para garantir os principios adotados nas Politicas
Publicas do municipio, que pretendiam a reflexao sobre a necessidade de equidade
entre homens e mulheres, brancos e negros, indigenas e n&o indigenas.

Estes principios continuam pautando as politicas publicas de educacao no
municipio atualmente. Além do fato de a cidade de Maua fazer parte da Rede de
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Cidades Educadoras e acatar a sua carta de principios, bem como os Objetivos da
Agenda 2030 da ONU que apontam para uma educagao com equidade para todos e

todas.

Conhecimento e Cultura

O conhecimento, como capacidade de elaboragido e desenvolvimento do
pensamento e criagdo, deve favorecer, em todos os niveis de ensino, a descoberta, a
curiosidade, a investigacao critica, a formulagc&o de perguntas, hipoteses e problemas,
a articulagdo de informagdes e conceitos para responder — e, também, criar —
necessidades cognitivas que tenham ou estabelegam relagdes com situagdes sociais
e culturais experimentadas pelos estudantes.

As politicas publicas municipais visam contribuir para o fomento, difuséo e
valorizagao da cultura, promovendo a diversidade cultural e preservando a memoria
local. De acordo com Puntschart (2012, p. 44):

Culturalmente Maua tem contribuido com significativas manifestagbes em
diferentes linguagens. Além da musica, literatura, artes plasticas, danga,
teatro, cinema, [...] a preservagao da sua histéria e memoaria.” E dever do
poder publico “salvaguardar nosso patrimbénio cultural e estimular nossos
talentos, em todos os campos do conhecimento, as criacdes intelectuais e
artisticas, individuais e coletivas, que se manifestam em quase todos os

aspectos da nossa vida e que mantém as normas de comportamento,
crengas, instituicdes, valores espirituais e criagcbes materiais.
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Educacao de Jovens e Adultos de Maua - 1° Segmento

As Diretrizes Curriculares da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) do 1°
segmento de Maua foram elaboradas ao longo dos anos de 2021 a 2023,
coletivamente nas discussdes com os educadores, gestores e supervisores.

Para isso, foram trazidos varios autores que forneceram base para essa
construcao, tendo como principal autor Paulo Freire e outros que escreveram a partir
dele, como Giovedi, Silva, Arroyo, Gadotti, sobre os principios e conceitos do trabalho
com a EJA e outros autores que tratam de tematicas mais especificas, como, por
exemplo, alfabetizagéo, projeto, matematica.

A primeira etapa foi finalizada em dezembro de 2021 a partir dos estudos
realizados durante a formacéao e sistematizados pela Equipe da EJA. Naquele periodo
ocorreu uma aproximacdo com a Educacado Popular ressaltando a importancia do
reconhecimento dos saberes dos educandos.

No primeiro semestre de 2022, as formacdes passaram a ser praticamente
quinzenais. Nesses encontros foram abordados os principios metodologicos que sao:
caracterizagdo, levantamento da fala significativa, elaboragcdo do contratema,
problematizagdes e projeto. Esses encontros n&o foram apenas formativos, mas um
espaco de construcdo de um curriculo.

Ja no segundo semestre do mesmo ano, um dos principios metodoldgicos foi
destinado a um grupo de professores e gestao para que estudasse, nos momentos de
Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC), e trouxesse contribuicdes com a
seguinte comanda: [...] escrevam como poderiamos contar para as pessoas O
percurso que estamos fazendo para construir um curriculo que esteja pautado no
Educacdo Popular com vistas a emancipagao dos sujeitos [...]. A Equipe EJA, em
posse do material encaminhado pelas escolas, sistematizou e elaborou a produgao
que foi apresentada e validada coletivamente no dia 19/12/2022 pelos educadores,
supervisores. Essa proposta tem um viés contra-hegemoénico, cuja construgdo do
plano de ensino e plano de trabalho do professor deve dialogar com a realidade
dos(as) educandos(as).

Em continuidade, em 2023, ocorreram as discussoes referentes a alfabetizagao
e as areas do conhecimento referente a Lingua Portuguesa, Matematica, Arte,
Educacao Fisica; além do uso da tecnologia (fablets), que contribuiram ainda mais

para a organizagao dessas diretrizes curriculares.
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Como finalizacdo desse processo, foi elaborado o presente material que esta
dividido em trés partes, sendo eles: os principios metodolégicos; os temas e
conteudos dos componentes curriculares e avaliagao e, por fim, os anexos com

orientagdes sobre a documentagéo pedagogica.

Principios Metodolégicos

O publico da Educacéo de Jovens e Adultos, em geral, principalmente o que
tem mais idade, traz a recordagédo de escola que ensina com memorizagao, rigida,
que cobrava respostas certas de conteudos, que muitas vezes nem l|he era
significativo, tratava-se de um curriculo que valorizava outras culturas, outras formas
de falar, de comer, de se vestir, de trabalhar, que valorizava outros comportamentos,
outros lugares que nao eram o seu. Em muitos casos, a disténcia do que era proposto
na organizagéo curricular era tdo longe da realidade do educando, que tinha como
resultado o fracasso escolar. A essa organizagdo escolar, Paulo Freire (2005)
denomina como educacdo bancaria. Qual o sentido de um curriculo com essa
caracteristica?

Freire (2005) ressalta, ainda, que a educagao € dividida em duas grandes
correntes: a concepcgao bancaria entendida como a educacao tradicional que reflete
uma sociedade opressora e discriminatéria no qual as educandas e educandos sao
vistos como recipientes vazios prontos a receber os depdsitos ou conteudos
programaticos pré-definidos. Este ato de depositar, define-se como educagéo
bancaria. Ja a corrente problematizadora e libertadora ou humanista € vista como uma
concepcgao de constante busca que visa com que os educandos transformem o mundo
em que vivem, compreendendo a realidade que os cerca através de uma visao critica
dela, respeitando-se sua cultura e historia de vida, dialogando com seus pares, pois
“ninguém educa ninguém e ninguém se educa a si mesmo, mas os homens educam-
se em comunhdo, mediatizados pelo mundo”.

No municipio de Maua, ha o objetivo de (re)construgdo de uma sociedade cada
vez mais democratica, justa, solidaria e participativa. Para isso, as pessoas, além de
conhecimentos no geral, precisam ter consciéncia de si, dos seus direitos, da sua
histéria de vida que faz parte da historia do seu territorio, da sua comunidade, das
acdes e decisbes que foram tomadas, o motivo dessas decisbes e que também
poderao escrever outras histdrias, com outras possibilidades, coletivamente. Nesse
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sentido, a organizacgéo curricular deve estar alinhada com esse modelo de sociedade,

portanto, ndo compatibiliza com a proposta de uma educacéo bancaria.

Quadro 1 - Contradigao entre as duas concepgoes de educagao

Educagao Emancipatoéria Educacgao Bancaria
e Conscientizagao e Alfabetizagdo mecanica
e Emancipagao e Alienacao
e Transformagao e Reproducao
e Superagao da situagao- limite e Memorizagao
e Formacao integral do ser e Foco na mao-de-obra

Dessa forma, buscou-se a construcdo de uma proposta curricular que
contemplasse tanto o acesso ao conhecimento que realmente importa para a
conscientizagao e emancipagao dos educandos e para que, com iSso, possam superar
as condi¢cdes de opressao e contradigdes vividas por eles. A base para isso € a
Educacao Popular, que parte da realidade dos educandos e amplia o conhecimento
com o dialogo de forma horizontal para compreensao, conscientizagdo e superagao
das situagdes de opressdo. Nesse sentido, uma referéncia que aproxima dessa
intencionalidade € do Professor Antdnio Fernando Gouvéa da Silva que, a partir da
Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire, trouxe uma organizagdo de trabalho
pedagogico em seu livro A busca do tema gerador na praxis da Educagéo Popular. A
partir desse material discutimos sobre a caracterizagdo, o qual € realizado o
levantamento das falas significativas. A partir dessas falas significativas, o educador
elabora o contratema e as problematizacdes, os quais ddo base para escolha dos
temas e conteudos a serem trabalhados nos projetos que tem a intengdo de ampliar a
visdo de mundo no aspecto que foi levantado na fala significativa. Cada um desses
itens compde o que denominamos como principios metodoldgicos.

Uma questdo que sempre € feita pelos educadores, quando se trata de uma
nova diretriz, é referente a como esta se materializa na pratica. Nesse sentido é
importante observar que os processos educativos nessas diretrizes sdo organizados

com a intencionalidade da construcdo da autonomia, da emancipag¢do, da
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conscientizagdo dos educandos. Para isso, ha que se considerar a importancia do
dialogo, da escuta sensivel e acolhedora. E o oposto a uma proposta de transmissao
de conteudos selecionados para que se mantenha uma certa hegemonia da cultura
dominante. Entdo, aproxima-se com a seguinte afirmacéo de Freire (2005, p. 37): “o
conhecimento através da educagao é instrumento do homem sobre o mundo, toda
essa acao produz mudanga, portanto ndo é um ato neutro, mas o ato de educar é um
ato politico”. Na mesma linha, Giovedi (2012) coloca que o curriculo libertador € uma
forma de resisténcia e superagao da violéncia curricular, para que os educandos se
conscientizem da proposital condigdo de terem seus direitos suprimidos, de
observarem a possibilidade de uma situacao transitéria de subalternidade, da posi¢ao
de “vitimas” de padrdes culturais ha décadas pré-estabelecidos.

Para isso, um caminho que propomos é a partir dos seguintes principios
metodoldgicos:

Caracterizagao

A caracterizagdo € o primeiro passo para a elaboracédo do plano de trabalho,
pois ela traz subsidios para a pratica em sala de aula em todos os sentidos, seja no
planejamento das agdes pedagogicas, seja na tematica do projeto a ser desenvolvido,
entre outros fatores.

O publico que inicia ou retorna as salas de aula nesta modalidade de ensino
teve sua trajetoria escolar interrompida ou mesmo impedida de acesso, o que pode
ter ocasionado uma exclusdo sociocultural. Os(as) educandos(as) da EJA s&o
trabalhadores(as) que s&o sujeitos de direitos. Entéo, o ponto de partida sera entender
essas trajetorias interrompidas.

Para isso € importante dar voz aos educandos/as, ouvir o que eles/as tém a
dizer, realizando circulos de cultura. Essa dinamica tem a seguinte caracteristica: o
educador é o mediador da turma, ndo pode ser o que tem a fala mais valorizada, mas
€ quem vai provocar a discusséo a partir de uma tematica, fazer circular as falas, os
conhecimentos, as duvidas. Nesse dialogo é necessario frisar que o que o educando
sabe é diferente do que o educador sabe, ou seja, sado saberes diferentes e n&o menos
relevantes. Diante da dialdgica Freiriana a reciprocidade deve estar presente no

processo de ensino e aprendizagem.
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Na realizagdo do dialogo e da avaliagdo diagnodstica é importante que se
levante, além dos itens socioeconémicos:

A — Falas significativas

B — Diversos conhecimentos dos educandos

C — Sonhos e desejos

D — Visdes de mundo

E — Diversidade

Para a elaboracao da caracterizacao € preciso explicitar sobre qual concepgao

de educando/a esta sendo considerada nessa organizagao curricular.

Fala Significativa

Para Freire, o curriculo critico € aquele que pode, deve instigar na comunidade
educativa a consciéncia reflexiva, com principios éticos claros, objetivando a
emancipagao desses educandos. Comenta ainda que todos na escola sdo agentes
dessa construcéo critica ativa, pois assim surgem as denuncias acerca do sofrimento
humano.

Essas denuncias sio fontes de trabalho do educador que precisa identificar,
entre tantas falas, aquela que traz a situagao limite, situagao de opressao que a turma
vivencia. A partir dos Circulos de Cultura, pode-se perceber a visdo de mundo dos
educandos, e se ha uma congruéncia em relagédo as falas trazidas. Nessa acgao, o
professor ndo deve impor sua opinido, pois deve ser o mediador para que as falas
circulem. Dessa forma, identificaremos as tematicas para o trabalho pedagaogico.

Buscar a frase significativa ou o tema gerador € entrar na cultura do outro. A
significacdo e a explicagdo sao do outro, expressam uma visdo de mundo

diferente da minha [...] E mais: ouvir o outro é pressuposto ético da pedagogia
libertadora (SILVA, 2007, p. 86).

A fala do educando, como ¢é dita, traz o seu lugar de fala e a sua visao de
mundo. N&o se trata, portanto, de uma interpretacao da sua fala por outrem, pois quem
interpreta, o faz de acordo com a sua visao de mundo, portanto, muitas vezes, pode
fazer uma interpretagdo equivocada com juizo de valores.

A partir dessas falas e outras informacdes trazidas na caracterizacédo, os
problemas mais emergentes sao selecionados pelo grupo e serdo considerados para
a tematica dos projetos, em que os educandos serdo os protagonistas e
investigadores dessas causas. Nesse sentido, os conteudos cientificos serdo
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trabalhados com os educandos, sempre em dialogo com a sua realidade e com as
falas significativas. A intencionalidade € que esses educandos superem a fala
fatalistica, o achismo, o senso comum para chegarem a uma perspectiva de
conscientizagédo de seus direitos e deveres; podendo, assim, transformar o lugar em
que vivem no micro e chegar numa compreensao mais complexa da individualidade e
do coletivo de vivéncias e situagdes que impedem o seu crescimento e

desenvolvimento numa visdo macro.

Contratema

A partir das falas significativas dos educandos, o contratema surge como um
meio para auxiliar na compreensdo da nova realidade que se busca construir,
ampliando a compreenséo dos educandos acerca do tema gerador.

Para isso, durante os Circulos de Cultura precisamos levantar duvidas sobre
as suas certezas, explorar as contradigdes e sistematizar os conflitos.

Segundo Silva (2007, p. 21), trata-se do

Contraponto analitico que se opde ao tema gerador. Ou seja, se estabelece
na rede como o ponto de divisdo entre a visdo dos educandos e dos
educadores. Dessa forma, a rede tematica busca organizar as diferengas
entre as duas leituras a respeito da realidade local: a leitura popular, do senso

comum e que exprime toda uma vivéncia e a leitura educacional, cientifica e
analitica.

Considerando a leitura das falas significativas levantadas, o contratema deve
ser elaborado pelo educador que sera um orientador do trabalho para ampliagdo da
visdo de mundo dos educandos.

O contratema € contra a fala fatalistica trazida pelos educandos no sentido de
ser a unica visdo de mundo possivel sobre determinado tema, é como se fosse um
grande objetivo a ser alcangado no trabalho de conscientizagdo com a ampliagao de
visdo de mundo desse tema que sera trabalhado.

Um exemplo disso € quando temos a seguinte fala significativa: “Nao
conseguimos trabalho, salario melhor, comprar casa, nem marcar consulta.” Essa fala
traz a situagcdo-limite devido a ndo ter tido acesso a educagao, tendo como
consequéncia a dependéncia de outras pessoas para resolver sua situacao do
cotidiano e menos acesso a diferentes oportunidades de trabalho. As pessoas podem
se colocar nesse lugar como uma situagao natural e de vitimizagdo. Nesse contexto,

o papel da escola é de trazer ao educando uma compreensao de que a organizagao
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social o qual ele esta inserido é injusta, pois ha uma divisdo de classes, em que
privilegia uns em detrimento dos outros; mas que ha leis que garantem direitos a todos
e qualquer cidaddo pode exigir o seu cumprimento. Nesse caso, um contratema
possivel seria: Compreender que o cumprimento dos direitos sociais, sendo a
educacdo um deles, € condicdo basica para se alcangar uma vida mais digna e

satisfatoria.

Problematizagcao

As problematizagdes, diferentemente do contratema, sdo perguntas que tém o
objetivo de trazer a discussao de situagdes reais da comunidade que geram conflitos
na vida dos educandos e deve partir das falas significativas deles, apds uma
investigac&o tematica.

A partir das falas significativas sao realizadas questdes para reflexdo sobre,
muitas vezes, uma realidade injusta e desumana. Desta forma, seleciona-se situagdes
de injusticas sociais contextualizando conhecimento cientifico para transformacéo
dessas situacdes de opresséo.

N&o se trata de perguntas a serem feitas com respostas prontas, pois o objetivo
€ colocar “em xeque” as concepg¢des ingénuas com vistas a ampliar a visdo de mundo,
conforme as questdes colocadas no contratema. Na situagdo exemplificada no item
anterior, poderia ter como uma das problematizacdes: A falta de escolaridade de

muitos brasileiros € uma questao social ou individual?

Projetos

O inicio dos trabalhos dar-se-a pela escuta dos educandos para compreender
a visdo de mundo. Nessas conversas, é possivel o educador verificar que surgem
algumas tematicas referentes a situacao-limite desses educandos, isto é, o que
impede o bem viver da comunidade.

Para confirmar se é essa a tematica, o educador podera trazer um filme, uma
foto, uma imagem, uma musica para suscitar o debate. Por exemplo, o educador
verificou que os educandos reclamam constantemente do atendimento da saude. O
educador pode trazer a foto de pessoas aguardando serem atendidas na UBS e uma
foto de atendimento de um hospital no Morumbi. Realizar um Circulo de Cultura,

lembrando, que o educador é mediador € ndo o que sabe mais nessa conversa, ele
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deve trazer a reflexdo sobre as situacbes fatalisticas expressas nas falas
significativas, como, por exemplo: Nos que somos pobres, temos esses postos cheios,
um atendimento ruim. Nesse sentido, o educador pode perguntar se todas as pessoas
pobres devem se conformar com um atendimento ruim, como ¢ feita a distribuicdo da
verba da saude publica.

Pode ser que os educandos respondam que quem nao tem dinheiro e estudo
nao pode acessar os direitos a saude. Dessa forma, verificamos que essa € a visao
de mundo dos educandos, devido a situagédo de opressao, de que o acesso a alguns
direitos € para quem tem dinheiro e estudo. Que tematica poderia ser trabalhada a
partir da fala significativa: Nos que somos pobres, temos esses postos cheios, um
atendimento ruim? Que contradigcdo verificamos nessa fala? O que precisamos
aprofundar para compreender melhor essa situagdo? Essas questdes nos guiam a
elaboracdo do contratema que tem relacdo com a compreensao dessa realidade.
Nesse caso, pode-se ter como contratema: os direitos a saude sao estendidos a toda
a populagao. O que difere de um municipio a outro sdo as quantidades de verbas que
chegam e as formas em que elas sao aplicadas. Essa informagao deve ser de acesso
ao publico em geral.

Partindo da fala significativa para se chegar ao contratema, muitas questdes
podem ser realizadas, como por exemplo: De onde vém as verbas da saude? Como
séo aplicadas no municipio? Por que as UBSs s&o tdo sobrecarregadas? Como est&o
organizados os atendimentos da saude no Brasil e em outros paises?, entre outras
questdes. Essas sdo as problematizagdes.

Dessa forma, pode-se elaborar um projeto com os educandos para organizar
as informacgdes que seréo coletadas, organizadas, sistematizadas e socializadas.

O projeto podera ser organizado a partir dessa demanda dos educandos, tanto
o tema como a tematica, considerando as etapas sugeridas por Silva (2007, p. 15):

A Problematizagao Inicial € o momento em que o professor garante aos
alunos uma aproximagao primeira a unidade tematica (aspecto da realidade
concreta) que sera aprofundado. Nele, os alunos tém a possibilidade de
reconhecerem as suas proprias opinides a respeito do assunto que sera
discutido. Sua dindmica se da a partir de questdes problematizadoras criadas
pelo professor com o objetivo de introduzir os alunos no processo de reflexdo
sobre a realidade. A Organizagdo do Conhecimento é o momento em que
o professor oferece aos alunos vivéncias de interagcdo com o conhecimento
sistematizado que decodifica aspectos da realidade que eram vistos de modo
preconceituoso. Aplicagdo do Conhecimento € o momento em que o
professor busca avaliar se realmente houve uma mudanga de pensamento e
acdo por parte dos estudantes apés a interagdo proposta na OC. Nele, os
alunos tém a possibilidade de aplicar o conhecimento trabalhado em uma
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situacao concreta. Nele, o professor tem a possibilidade de analisar em que
medida os estudantes superaram as visbes de mundo explicitadas no
momento de Pl em favor de um novo saber crescentemente critico e
sistematizado.

Nesse sentido, o educador € visto como mediador, que estabelece o dialogo
com o seu educando. Essa proposta dialoga com as categorias freirianas de romper
com o curriculo por disciplina e propde projetos de analise por problemas reais dos
educandos. Para isso, o projeto deve ser construido em relagdo dialégica com os
educandos. O foco deve ser no ensino com pesquisa e projeto por temas significativos
com transdisciplinaridade, que deve despertar autonomia no pensar o que ¢é diferente
do pensar unico.

O que pode ser um projeto de trabalho?

1. Um percurso por um tema-problema que favorece a andlise, a
interpretagdo e a critica (como contraste de pontos de vista); 2. Onde
predomina a atitude de cooperacdo e o professor € um aprendiz, € ndo um
especialista (pois ajuda a aprender sobre temas que ira estudar com os
alunos); 3. Um percurso que busca estabelecer conexdes entre os fenébmenos
e que questiona a ideia de uma versao Unica da realidade; 4. Cada percurso
singular é trabalhado com diferentes tipos de informagéo; 5. O docente ensina
a escutar: do que os outros dizem também podemos aprender; 6. Ha
diferentes formas de aprender aquilo que queremos ensinar (e ndo sabemos
se aprenderdo isso ou outras coisas); 7. Uma aproximacgéo atualizada aos
problemas das disciplinas e dos saberes; 8. Uma forma de aprendizagem em
que se leva em conta que todos os alunos podem aprender, se encontram
um lugar para isso; 9. Nao se esqueca de que a aprendizagem vinculada ao

fazer, a atividade manual e a intuicéo também é uma forma de aprendizagem.
(HERNANDEZ, 1998, p. 83).

Os estudos passarao pelas areas de conhecimento e a intengcdo é de que os
educandos, ampliem a visdo de mundo na organizagdo da saude local, municipal, no
Brasil e no mundo e vejam a possibilidade de, a partir desse conhecimento, intervir
nessa realidade.

Na imagem da Figura 4, podemos sistematizar essa organizagao dos principios

metodoldgicos das seguintes formas:
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Figura 4 - Organizagao dos principios metodolégicos

| 1. Fala Significativa |

“Nao conseguimos trabalho,
salario melhor, comprar casa,
nem marcar consulta.”

4. conhecimentos que
importam?

Matemética | [ Ciéncias

Lingua Portuguesa | Historia
Arte _ Geografia
Educagéo Fisica

5. Os conteludos que respondem

as problematizagoes
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Quadro 2 - Caminhos para a elaboragdao do projeto e o papel dos sujeitos na construgdo do curriculo critico-libertador por uma educagao
emancipatoria, humana que transforma a realidade social e visa a igualdade dos direitos basicos para a vida digna.

Principios metodoldgicos:

Avaliagao, registro, tematica, etapas e

conhecimento que importa

Professor(a)

Educando(a)

Circulo de cultura

E caracterizado por Freire (1994;
2014) como espago em que
dialogicamente se ensina e aprende.
Um espago onde né&o se transfere
conhecimento, mas se produz
conhecimento baseado nos saberes,
nas experiéncias, nas historias de vida
do(a) educando(a) e do(a)
educador(a).

Responsavel pela organizagédo da sala em

circulo e participagdo com sua escuta
sensivel e dialégica do grupo de
estudantes.

Aquela(e) que fala sobre sua
realidade concreta, saberes e
conhecimentos.

Fala significativa

Deve representar a situagao-limite do
coletivo e ser problematizada e
refletida num propdsito de se
evidenciar a intencionalidade de todo
0 processo pedagogico, por meio da
categoria denominada de
Contratema?.

Escuta atenta e sensivel;
Organiza o dialogo;
Provoca o debate.

Traz na fala a situagéo-limite
sobre a realidade opressora,
fatalista e paralisante que limita o
bem viver.

Ex: Ndo conseguimos trabalho,
salario melhor, comprar casa,
nem marcar consulta.

Contratema

Explicacdo critica e possibilidades de
superacao da situacao-limite

Objetivo que desvela a realidade
opressora e amplia a visdo de mundo

contrario ao que esta posto como verdade

absoluta e traz novo olhar para a

3 (FREIRE, 2005, p. 90-91).
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realidade com possibilidade de
transforma-la em comunhao com o outro
humano.
Ex: Compreender que o cumprimento dos
direitos sociais, sendo a educagdo um
deles, é condicéo basica para se alcancar
uma vida mais digna e satisfatoria.

Problematizacao

e Questdes a partir da fala significativa,
orientadas pelo contratema, para
buscar possiveis respostas

Perguntas potentes que n&o se pode
responder com sim, ndo ou a culpa é de
algo ou alguém especifico, mas que
necessita investigagao cientifica para
ampliar o conhecimento do coletivo.

Ex: A falta de escolaridade de muitos
brasileiros é uma questéo social ou
individual?

Tematica

Seleciona-se coletivamente assembleia
para definicdo da tematica a partir da fala
significativa que representa o coletivo.

Participa dialogando com o

educador sobre qual o tema
representa e corresponde a
realidade do coletivo.

Elaboracao das etapas do projeto

Elabora as atividades a partir das
problematizagdes e a tematica escolhida,
traga coletivamente o percurso com
cronograma e responsabilidade dos
integrantes no processo de construgao.
Deve haver uma perspectiva do trajeto

Participa de todas as etapas
como protagonista, realizando
pesquisas, trazendo duvidas,
sistematizando os
conhecimentos junto com o
educador.
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desse projeto, porém deve prever a
flexibilidade de acordo com as duvidas,

anseios, curiosidades trazidas pelo grupo.

Conteudos ou conhecimentos que
importam

e Organizagdo que orienta a pratica
pedagogica considerando a integragao
do conhecimento e as tematicas do
mundo adulto.

Matematica;
Ciéncias;

Historia;

Geografia;

Lingua portuguesa;
Arte;

Educacao Fisica.

Trabalhar os conteudos que respondem as
problematizagées.

Acompanha o processo da sua
aprendizagem, relacionando a
sua realidade com o
conhecimento cientifico.

Definicdo do registro do conhecimento

Dialogo entre os pares e responsabilidade
pelo registro das documentagdes
pedagogicas [portfélio, registros, Relatorio
Individual do(a) Educando(a)].

Dialogo entre os pares,
compromisso em participar das
atividades que envolvam os
componentes curriculares,
manter a presenga e definir em
conjunto com o educador, as
formas de apresentacao, dos
conhecimentos a partir de audio,
video, fotos, entre outros.

Avaliagao

Fotos, videos, relatorios individuais, atas
de conselhos, acompanhamento das

Participar nos Conselhos de
classe bimestral, escolher junto
com o professor as atividades
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participacdes e frequéncia.

Definicdo de encaminhamentos para o
alcance dos objetivos tragados.

Verificar o quanto o projeto se aproximou
do contratema.

que apresentam seu percurso
com avango.

Realizar autoavaliagao.
Analisar as possibilidades de
encaminhamentos trazidos a
partir do projeto para superar a
situacgao limite referente a fala
significativa levantada no inicio
do periodo letivo.

53




Temas e Conteudos dos Componentes Curriculares

Organizacao dos temas e conteudos para o periodo letivo

O trabalho com os principios metodoldgicos, conforme esse documento e com
a elaboragao de projeto como organizagao didatica, ndo desobriga a elaboragc&o do
plano de ensino e do plano de trabalho com os respectivos componentes curriculares
conforme a Resolu¢cdo SE n° 05 de 26 de maio de 2023, que dispde sobre as Matrizes
Curriculares das Escolas da Rede Municipal de Educacdo de Maua e da outras

providéncias.

Quadro 3 - Matriz curricular - periodos diurno e noturno - Médulos | ao lll - correspondem ao
Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano - Educagao de Jovens e Adultos

Areas do Conhecimento Disciplinas

Lingua Portuguesa

Linguagens Arte 1 1 1

BASE . .
NACIONAL Educacao Fisica 1 1 1
Cugg:\g%T AR Matematica Matematica 6 6 6
Ciéncias da Natureza Ciéncias 2 2 2
Historia 2 2 2

Ciéncias Humanas

N
N
N

Geografia

Total Geral 20 20 20

O trabalho com a alfabetizacdo dos educandos da EJA € essencial e precisa
ser bem cuidado no primeiro segmento, bem como o avango na leitura e a
alfabetizacdo matematica, pois constituem-se de base para que ocorra o
desenvolvimento de autonomia para a busca de outros conhecimentos. Para isso, ha
a necessidade de se ter uma sequéncia didatica de acordo com as tematicas tratadas
nos projetos e com os desafios ajustados para cada educando(a). Para auxiliar nesse
processo, foi organizado junto aos educadores, professores coordenadores,

supervisores e equipe EJA, os objetivos e conteudos dos componentes curriculares
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de Lingua Portuguesa e Matematica que estao divididos por Médulos |, Il e lll. Nesse
processo € importante considerar os saberes dos educandos, os conhecimentos que
eles foram construindo ao longo de suas vidas.

Os conteudos dos demais componentes curriculares serdo selecionados de
acordo com as problematizagdes, que sao organizadas a partir das falas significativas,
com o objetivo de superacédo da situagao limite, portanto esses sao os conhecimentos
que importam.

Geralmente os educadores apresentam a preocupacao de nao se ter uma
sequéncia, ou conteudos importantes das areas principalmente dos componentes
curriculares de Ciéncias, Histéria e Geografia; porém, ha que se considerar os

seguintes aspectos:

1 — Todos os conteudos desses componentes ndao poderao ser trabalhados
como no Ensino Fundamental Regular, que tem o dobro de carga horaria que a EJA
e cujos educandos ja se encontram dentro de uma dinémica de rotina, cultura escolar;

2 — Os conteudos que sdo essenciais nessas areas, como a organizagao do
estado, mapa geopolitico do Brasil, constituigdo do corpo humano, meio ambiente, Lei
10.639, que trata da Historia e Cultura Afro-brasileira, estardo presentes nos projetos
no decorrer do primeiro segmento. Nesse sentido, € importante, verificar no percurso,
quais foram, de alguma forma, contemplados; além disso, € preciso considerar que
essas tematicas sdo trabalhadas em espiral, pois sempre sdo trazidas novamente nas
aulas, o que diferem é com relacdo ao foco e a complexidade, que devem ser
ajustadas de acordo com a turma; em que o(a) educador(a) trabalharg;

3 — Os conteudos procedimentais para busca de informacdes sao essenciais
para que os educandos possam fazer suas proprias pesquisas, seja utilizando a

tecnologia ou entrevistas, visitas, entre outros;

4 — Os educandos sao, muitas vezes, pais, trabalham, sustentam a sua familia,
organizam a sua renda, tem a sua histéria de vida, tem a sua religido, a sua cultura,
isto €, conhecimentos que precisam ser considerados.

5 — Os temas e conteudos desses componentes, apresentados abaixo, sdo
subsidios para que os educadores possam ter como referéncia ho momento de
selecionar conteudos para os projetos. Portanto, ndo se trata de um rol de conteudos
com o objetivo de que sejam trabalhados de forma fragmentada com divisdo dentro
dos moddulos, pois os conteudos servem como objetos de reflexdo a partir das
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problematizacdes. Dessa forma, ndo ha necessidade de trabalhar todos os conteudos
e nem ha uma ordem, pois, essa definicdo sera dada pela organizagéo do projeto.

6 — Os conteudos, no projeto, serdo trabalhados de forma interdisciplinar e o
educador devera ter explicito no seu plano os objetivos e conteudos dos componentes

curriculares.
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Lingua Portuguesa

Eixo

Objetivos

Toépicos e conteudos

Pratica de

Oral

Linguagem °

Médulo |

Posicionar-se em relacio a diferentes temas tratados;
Identificar a posicdo do outro em relagéo a diferentes
temas tratados;

Respeitar o turno da palavra;

Distinguir caracteristicas da linguagem oral e da
linguagem escrita;

Reconhecer os argumentos apresentados na defesa
de uma posicéo, avaliando a pertinéncia dos
exemplos e informacgdes que o fundamentam;

Contar fatos e experiéncias cotidianas sem omissao
de partes essenciais;

Recontar textos narrativos (contos, fabulas, noticias
de jornais, causos);

Relatar noticias a partir de fatos do cotidiano e
atualidades considerando os elementos que as
compdem (o qué, quando, como, onde, com quem e
quais consequéncias).

Argumentacéo e debate;
Oralidade;

Leitura de imagens;
Tratamento formal e informal.
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Modulo I

.. . . e Argumentagao e debate;
e Posicionar-se em relacao a diferentes temas tratados

¢ Narracgao.
Pratica e Distinguir caracteristicas da linguagem oral e da linguagem
de escrita;
Linguagem | ® Participar de debates, palestras, seminarios.
Oral e Respeitar o turno da palavra;

¢ Reconhecer os argumentos apresentados na defesa de uma
posicdo, avaliando a pertinéncia dos exemplos e
informacgdes que o fundamentam;

¢ |dentificar a posicao do outro em relacao a diferentes temas
tratados;

e Defender posi¢cdes fundamentando argumentos com
exemplos e informacgoes.

e Contar fatos e experiéncias cotidianas sem omissao de
partes essenciais;

e Recontar textos narrativos (contos, fabulas, noticias de
jornais, causos);

e Relatar noticias a partir de fatos do cotidiano e atualidades,
utilizando linguagem adequada, considerando os elementos
que as compdem (o que, quando, como, onde, com quem e
quais consequéncias).
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Eixo Objetivos Toépicos e conteudos
M6du|c_> I_" _ _ e Argumentagdo e debate;
3 Pf)s!monlar-se em re’Ia_gao a dlfer(.antes temas tratados; e Leitura compartilhada:
. Qstmguw cargcterlstlcas da linguagem oral e da |, Narracéo.
Pratica de linguagem escrita;
Linguagem |® Reconhecer os argumentos apresentados na defesa de
Oral uma posig¢ao, avaliando a pertinéncia dos exemplos e

informacdes que o fundamentam;

Contar fatos e experiéncias cotidianas sem omisséo de
partes essenciais;

Identificar a posicdo do outro em relagdo a diferentes
temas tratados;

Defender posi¢cées fundamentando argumentos com
exemplos e informacgdes;

Fazer intervengdes coerentes com os temas tratados;
Avaliar a coeréncia das intervencgoes feitas por outros;
Recontar textos narrativos (contos, fabulas, noticias de
jornais, causos);

Relatar noticias a partir de fatos do cotidiano e
atualidades, utilizando linguagem adequada,
considerando os elementos que as compdem (o0 qué,
quando, como, onde, com quem e quais
consequéncias).

Participar de debates, palestras, seminarios.
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Médulo |

Pratica
de leitura

Identificar e produzir uma lista;

Acompanhar leituras em voz alta feitas pelo professor;

Ler, por si mesmo, ajustando o falado ao escrito, de textos
conhecidos apoiando-se sobre o conteudo do texto de
conhecimentos sobre as letras;

Ler com ajuda do professor e por si s, textos de diferentes
géneros (literarios, instrucionais;

Localizar informagbes explicitas e implicitas com auxilio do
professor e de parceiros mais experientes (convites, receitas,
bilhetes, textos informativos;

Localizar em parcerias e por si s0, informacdes nos textos
apoiando-se em titulos e subtitulos, imagens, negritos e
selecionar o que sao relevantes utilizando procedimentos de
estudo;

Selecionar em parcerias, textos com diferentes fontes para
busca de informacgdes;

Identificar, na leitura de diferentes textos do campo artistico
literario (contos, fabulas, lendas, entre outros), os elementos
constituintes da narrativa: personagens, narrador, conflito,
enredo, tempo e espago;

Compreender e interpretar textos lidos por si ou por outras
pessoas;

Aprimorar o vocabulario por meio de pesquisas;

Ler e identificar dados pessoais, niumeros em documentos.

Lista;

Leitura de fruigao;

Leitura de ajuste;

Localizacao de informacdes explicitas e
implicitas;

Leitura do aluno para aprender a ler
(Identificagao, ordenacao e localizagao);
Leitura compartilhada e/ou colaborativa;
Leitura pelo educando de textos e de
atividades relacionadas aos projetos
desenvolvidos;

Leitura individual e em parcerias de
diferentes géneros textuais em seus
diferentes propdsitos;

Identificagdo de informacgdes que
apresentam o texto: titulos e subtitulos,
imagens, negritos;

Estratégia de leitura;

Decodificacao e fluéncia de leitura;
Compreenséao em leitura;

Formacao do leitor literario.
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Eixo Objetivos Tépicos e conteudos

Médulo I Leitura de ajuste;

o Ler, buscar e localizar com autonomia informagdes Leitura pelo educando das comandas e/ou
explicitas e implicitas (convite, bilhetes, receitas e texto enunciados de atividade nas situacoes
informativo); didaticas;

e |dentificar, na leitura de diferentes textos do campo Leitura de fruicéo;
artistico literario (contos, fabulas, lendas, entre outros), Leitura do educando para aprender a ler

Pratica os elementos constituintes da narrativa: personagens, (Identificagdo, ordenagéo e localizagdo);
de leitura narrador, conflito, enredo, tempo e espaco;

e Ler com ajuda do professor e por si sO, textos de
diferentes géneros (literarios, instrucionais, divulgacao
cientifica, noticias, entre outros);

Leitura individual e em parcerias de diferentes
géneros textuais em seus diferentes
propositos;

Leitura compartilhada e/ou colaborativa;
Leitura pelo educando de textos e de
atividades relacionadas aos projetos
desenvolvidos.
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Eixo Objetivos Topicos e conteudos
Médulo il Leitura de fruigao (ouvir, falar, proceder e
e Lere compreender, identificar os diferentes géneros textuais analisar linguisticamente);
do campo artistico literario (contos, fabulas, lendas, entre Leitura feita pelo educando para
outros), os elementos constituintes da narrativa: aprender a ler (ldentificagédo, ordenacéo e
personagens, narrador, conflito, enredo, tempo e espaco; localizagao);
e Ler, buscar e localizar com autonomia informagdes explicitas Leitura individual e em parcerias de
Pratica de e implicita (convite, bilhetes, receitas e texto informativo); diferentes géneros textuais em seus
leitura o

Ler por si sO, textos de diferentes géneros (literarios,
instrucionais, divulgacéo cientifica, noticias, entre outros);
Selecionar textos com diferentes fontes para busca de
informacoes;

Aprimorar o vocabulario por meio de pesquisa;

Ler e identificar dados pessoais e numeros em documentos;
Ler com fluéncia e autonomia;

Rever trecho do texto, destacando mudancas de assunto ou
distanciamento do tema;

Realizar a leitura com fluéncia e autonomia.

diferentes propositos;

Leitura compartilhada e/ou colaborativa;
Leitura pelo educando das comandas
e/ou enunciados de atividade nas
situagdes didaticas; utilizando diversos
apoios a leitura;

Leitura pelo educando de textos e de
atividades relacionadas aos projetos
desenvolvidos;

Uso da internet para pesquisa;
Formacao de leitor literario;

Fluéncia leitora;

Analise comparativa entre o que esta
escrito e o pensamento.
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Modulo |

e Conhecer a grafia das letras nos tipos usuais (letra cursiva e de forma, | ® Alfabeto;
maiuscula e mindscula); e Letras, silabas e

e Estabelecer a relagao entre os sons da fala e as letras. palavras;

e Conhecer as variedades de combinacdes das letras utilizadas para * Segmentagéo das
escrever palavras;

. ¢ Analisar as palavras em relacédo a quantidade de letras e silabas  Ortografia.
ané:T;:ttleC?e%Zxéo e Perceber espagos .para separar palavras sem aglutina-las ou separa-
sobre a las de forma indevida;

lingua e Perceber que o0 mesmo som pode ser grafado de diferentes maneiras;

e Perceber que uma mesma letra pode representar sons diferentes,
dependendo de sua posi¢cao na palavra;

e Perceber as diferengas entre a pronuncia e a grafia convencional das
palavras;

e Perceber que a silaba é a unidade sonora em que ha sempre uma
vogal que pode conter um ou mais fonemas.
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Eixo Objetivos Topicos e conteudos
Médulo Il
e Perceber que a silaba é a unidade sonora em que ha Letras silabas e palavras;
sempre uma vogal que pode conter um ou mais fonemas; Ortografia;
e Construir regras ortograficas a partir da percepgéo de que Acentuacao;
uma mesma letra pode representar sons diferentes, Pontuacéo;
Pratica de dependendo de sua posi¢ao na palavra; Flexdo das palavras e concordancia.
analise e e Perceber as diferencas entre pronincia e a grafia
reflexdo sobre a Convenciona|;
lingua e Conhecer os sinais de acentuagdo e as marcas sonoras;

Utilizar a acentuagao na escrita de palavras usuais;
Identificar e utilizar os sinais de pontuacdo mais usuais
(ponto, virgula, ponto de interrogagdo) e compreender sua
funcdo no texto (relacionar o uso de ponto ao uso da letra
maiuscula no inicio das frases;

Observar palavras que flexionam (plurais, tempos e pessoas
verbais).
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Eixo Objetivos Topicos e conteudos
Modulo il
e Construir regras ortograficas a partir da percepcéo de que Reflexado ortografica em diferentes
uma mesma letra pode representar sons diferentes, situacoes didaticas;
Pratica de

analise e reflexao

dependendo de sua posi¢cao na palavra;
e Utilizar a grafia convencional,

Acentuagao;
Classificar os substantivos de

sobre a e Compreender as regras para a utilizagdo dos acentos nas acordo com o contexto;
lingua pallgvras; o ) Escrevgr de acordo com as regras
e Utilizar os sinais de pontuag&o nos textos. ortograficas regulares;
Concordéncia verbal e nominal.
Eixo Objetivos Topicos e conteudos
Médulo | Lista;
e Escrever diferentes tipos de lista (compras, nome de pessoas, Producdo de texto oral com destino
nome de cidades, instrumento de trabalho, animais etc.); escrito;
L e Produzir texto oral com destino escrito; Escrita de texto de memoria;
Praticas de n . : - .
E e amee s o Escrever/rgescrgver generos textua.ls adequando o escrito do Produgao de texto de autoria e em
texto ponto de vista discursivo, em parceria; parceria;
e Produzir textos definindo o leitor, o propésito e o género de Reescrita de texto.
acordo com a situagdo comunicativa, em parceria;
e Produzir textos de autoria e de autoria parcial, em parceria;
e Revisar textos com ajuda do professor.
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Eixo Objetivos Topicos e conteudos
Médulo I Producéo de texto oral com destino escrito;
e Escrever/reescrever géneros textuais adequando o Reescrita de textos;
escrito do ponto de vista discursivo, em parceria; Producéo de texto de autoria e em parceria
Praticas de e Produzir textos definindo o leitor, o propdsito € o Escrita de préprio punho no coletivo, em
producdo de género de acordo com a situagdo comunicativa, em duplas e individual de textos conhecidos.
texto parceria;
e Produzir textos de autoria e de autoria parcial, em Obs.: Os géneros trabalhados seréo de acordo
parceria; com os projetos da turma
e Revisar textos com ajuda do professor.
Eixo Objetivos Tépicos e conteudos
Modulo Il Sistema de escrita alfabética;
e Escrever textos com os diversos tipos usuais de letras Ortografia;
(cursiva e de forma, maiuscula e minuscula); Pontuagéo (analise e reflexdo sobre a
o Utilizar a grafia convencional; lingua);
Praticas de e Utilizar grafia diferente para um mesmo fonema Flexdo das palavras e concordancia;
Produgao de e Utilizar adequadamente ponto (e letra maiuscula no Produgao de texto de autoria e em parceria;
texto inicio das frases), ponto de interrogagao, virgula e Produzir textos considerando as

paragrafo na escrita de textos;
Utilizar adequadamente a pontuagao do dialogo e do
discurso direto (dois pontos, travessao);

Observar a concordancia nominal e o verbo-nominal em

caracteristicas do género;

Revisao textual no movimento metodolégico
coletivo, duplas e individual, considerando
os aspectos notacionais e discursivos.
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frases e textos; Obs.: Os géneros trabalhados serdo de acordo
e Observar e empregar os tempos verbais adequados a com os projetos da turma
cada modalidade de texto;
e Revisar texto com foco na (SEA) ortografica, na
coeréncia e coesao (aspectos discursivos).

Matematica
Eixo Objetivos Toépicos e conteudos
Modulo | e Valor posicional,;
e Compreender o sistema de numeragao decimal; valor posicional; | ¢ Numeros naturais;
e Contar em escala ascendente e descendente de um em um, dois | ¢ Reconhecimento do numero no seu
em dois etc.; sucessor e antecessor; contexto diario;
Numeros e |e Ler, reconhecer, escrever, comparar e ordenar nimeros naturais | ¢ Quantificagéo, ordem;
operagoes (unidade e dezena), levando em consideragéo o que o aluno ja | ¢ Sequéncias numéricas com regras;
sabe; e Leitura de numero;
e |dentificar codigos numéricos frequentes no dia a dia (data de | ¢ Leitura de valores em reais.
nascimento, peso, altura, n°® do calgado e da roupa etc.).
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Eixo Objetivos Toépicos e conteudos
Modulo i ~ . ~
ocliuto . | S . Operacdes do campo aditivo e subtracoes;
e Interpretar e resolver por meio de situagcbes problemas as -
P ~ o P - ¢ P Valor posicional,
operagodes de adicao e subtracido com reserva e recurso e . .
o e . Numeros naturais;
multiplicagéo e divisdo por um algarismo; .
. . - Quantidade, ordem;
e Compreender e efetuar calculos simples de adicdo e A -
~ . ~ . Sequéncias numéricas com regras;
subtracdo dentro de situacdes-problemas relacionadas ao c ito de dob trip]
. ) e . - onceito de dobro e triplo;
cotidiano, identificando os sinais e utilizando-se das Sist - P
N( técnicas operatérias; IStema monetario;
umeros e e . ‘4 - - 5 :
~ e |dentificar e utilizar cédigos numéricos no cotidiano; Fragag Gehi @ESEe:
operagoes Conceito de metade.

e Ler, reconhecer, escrever, comparar € ordenar numeros
naturais, levando em consideragao o que o educando ja
sabe;

e Contar de diferentes formas: dois em dois, trés em trés
etc.;

e Compreender e conceituar o sistema de numeracgao
decimal;

e Compreender e conceituar o sistema monetario.
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Eixo Objetivos Toépicos e conteudos

silzemi il _ . _ e Valor posicional;
¢ Interpretar e resolver por meio de situagdes-problemas as e Nimeros naturais:
NGmeros e operagdes de adigao e subtragdo com reserva e recurso « Quantidade ordem:
operacdes e multiplicacdo e divisdo por um algarismo;  Saucnas numér,icas com regras;
e Compreender e identificar fragdes; « Décimo: ’
e Resolver situagbes-problemas envolvendo porcentagem; e Cen tési’mO'
¢ Resolver situagcdes-problemas envolvendo calculo das e« Porcen tagei-m
quatro operagdes com estratégias pessoais e com técnicas i
operatdrias, utilizando numeros com unidades, dezena,
centena e milhar e nogdes de fracao;
e Ler e escrever numeros de acordo com o valor posicional;

compor e decompor numeros naturais.

Eixo Objetivos Topicos e conteudos

Moédulo | izaca
6dulo e Localizagao;

Localizar-se no tempo e no espaco a partir de vivéncias e Medi tempo;
Grardezs o || Y pacgo ap J edida de tempo;

. acontecimentos proximos e historicos; e Medida de temperatura;
medidas . ) : ) ) ’
e Conhecer as unidades usuais de medida; e Medida de comprimento;
e Estabelecer relagbes de valores monetarios de cédulas e e Medida de capacidade;
moedas com situagcdes-problemas do cotidiano. e Medida de massa;

e Sistema monetario.
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Eixo

Objetivos

Topicos e conteudos

Grandezas e
medidas

Modulo Il

Reconhecer as unidades usuais de medida, bem como reconhecer
seus simbolos;

Estabelecer relagbes entre as unidades de comprimento
(centimetro, metro, quildbmetro);

Compreender e estabelecer relagdes entre as unidades de tempo:
quinzena, més, bimestre e semestre, ano, década, século e
calendario;

Resolver situagdes-problemas envolvendo datas, idades e prazo;
Estabelecer relagdes entre os valores monetarios de cédulas e
moedas em situagdes-problemas do cotidiano efetuando calculos
com diferentes valores;

Reconhecer as unidades usuais de medida (metro, centimetro,
quildmetro, grama, miligrama, quilograma, litro, mililitro).

Medida de tempo;
Medida de temperatura;
Medida de comprimento;
Medida de capacidade;
Medida de massa;
Sistema monetario.
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Eixo

Objetivos

Toépicos e conteudos

Grandezas e
medidas

Moédulo i

Conhecer e utilizar as notagdes convencionais das
unidades de medida, identificando-as em recipientes,
receitas, bulas de remédios;

Identificar e utilizar unidades de tempo — dia, semana,
més, bimestre, semestre, ano, década, século e
calendario;

Comparar grandezas da mesma natureza, por meio
de uso de instrumentos de medida conhecidos;
Reconhecer as unidades usuais de medida (metro,
centimetro, quilébmetro, grama, miligrama,
quilograma, litro, mililitro;

Relatar trajetos e construir itinerarios de percursos
conhecidos ou a partir de instrucdes dadas oralmente
€ por escrito;

Resolver situagdes-problema com as unidades usuais
de medidas e sistema monetario brasileiro.

Medida de tempo;
Medida de temperatura;
Medida de comprimento;
Medida de capacidade;
Medida de massa;
Sistema monetario.
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Eixo

Objetivos

Toépicos e conteudos

Geometria,
espaco e forma

Médulo |

Identificar as formas geométricas (circulo, quadrado, retangulo e
tridangulo);

Classificar sélidos geométricos conforme atributos;

Montar e desmontar caixas com formatos diferentes para observar a
planificacdo de alguns sdélidos geométricos;

Relacionar figuras geométricas espaciais (cores, cilindros, esferas e
blocos retangulares com objetos do mundo fisico.

e Formas geométricas.

Eixo

Objetivos

Toépicos e conteudos

Geometria,
espaco e forma

Modulo Il

Perceber e distinguir de formas geométricas;

Classificar solidos geométricos conforme atributos;

Montar e desmontar caixas com formatos diferentes para observar a
planificacdo de alguns sdélidos geométricos;

Descrever a localizagdo de pessoas e objetos no espago em relagdo a
sua propria posi¢ao utilizando termos como esquerda, direita etc.

e Formas geométricas;
e Localizagao.
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Toépicos e

i jetiv X
Eixo Objetivos conteudos
Geometria, Moédulo il ’ ’ | . o ) Formas
espaco e forma | ® Efetuar célculo de perimetro de figuras planas, relacionadas as situagdes- problema; geométricas;
e Descrever caracteristicas de algumas figuras geométricas espaciais, cilindros, cones, S e
piramides relacionando-as com as planificacoes.

Tratamento da Modulo.l _ . ) . ; Tabela;
informacao  |° Analisar e interpretar tabelas e graficos de colunas e barras relacionados a saude, Graficos
educacao, cultura, lazer, alimentagdo, meteorologia, pesquisa de opinido, entre outros;

¢ Producao de tabelas simples e graficos.
Eixo Objetivos USMEIEes &
) conteudos
Moédulo I
ocg‘r izar dad infi oes, lendo e int tand Afi tabel e
Tratamento da |® Coletar e organizar dados e informagdes, lendo e interpretando graficos e tabelas; Graficos.

informacao

e Lerinformagdes apresentadas de maneira organizada por meio de graficos de linha e de
setor;

e Ler e discutir sobre dados relacionados a saude, educacgao, cultura, lazer, alimentacao,
meteorologia, pesquisa de opinido, entre outros;

¢ Producgao de tabelas de dupla entrada e graficos.
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Eixo Objetivos Tépicos e conteudos
Moédulo il | . e ; e Tabela;
Tratamento | ® Co’n.1preender 0 espaco, coletar e apresentar dados, construindo e interpretando e Graficos.
da graficos e tabelas;
informacéo | ® Ler informacdes apresentadas de maneira organizada por meio de graficos de
linha e de setor;
e Ler e discutir sobre dados relacionados a saude, educacdo, cultura, lazer,
alimentagao, meteorologia, pesquisa de opinido, entre outros;
e Comparacgao de dados;
¢ Resolugao de situagao-problema.
Ciéncias
Terra e diversidade e O bem-estar comunitario e os direitos sociais para todos;

¢ Relacao da sociedade e meio ambiente sustentavel;
¢ Interdependéncia do meio ambiente e a vida no planeta Terra;
e O ser humano como parte integrante da comunidade natural do planeta.

Comunidade e promogao do bem |e¢ Bem-estar fisico e social;
comum e Acesso a educacao e sistema de saude;
e Direito: ambiente natural, saudavel e digno.

Saneamento basico ¢ Doengas relacionadas a falta de saneamento;
¢ Impactos ambientais do lixo descartado de forma incorreta;
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A gestao dos recursos e dos residuos para a sanidade ambiental,

Reciclagem e reaproveitamento;

Conhecimento das formas de transmissao de alguns microorganismos (virus, bactérias
e protozoarios);

O saneamento basico como direito de todos.

Direitos humanos e bem-estar
comunitario

Respeito ao proximo e ao ambiente;

Conhecimento das formas de transmissédo de alguns microorganismos (virus, bactérias
e protozoarios);

Atitudes e medidas adequadas para prevengao de doencas.

Sociedade democratica,
participativa e sustentavel

Producao e distribuicdo de alimentos;

As desigualdades sociais e seus efeitos na comunidade humana e no meio ambiente;
As ecologias do ambiente, das relagdes sociais e da subjetividade humana na
construcdo de sociedades justas, democraticas, participativas e sustentaveis e a
preservacao dos recursos naturais para a construcdo de sociedades saudaveis e
perenes;

Os direitos humanos relacionados ao ambiente;

Instituicdes n&o governamentais e sua participacao na preservacdo do meio ambiente;
Politicas de preservagao.

Preservagao da Terra no presente
e para o futuro

Reforma agraria (agricultura sustentavel);
A importéancia da agricultura familiar para a diversidade da cultura alimentar;
Historia dos plasticos e o tempo que o plastico demora para decomposicéao.

Acesso a educacgao e sistema de
saude

Educacao sexual e as doengas sexualmente transmissiveis;

Produgao de lixo x doencas;

Saude e a qualidade de vida como direito individual e coletivo dos cidadaos;
O atendimento do SUS;
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e Prevencao/cuidados: contaminacéao e polui¢ao;

e Importéncia de um atendimento humanizado;

e Educagao como instrumento para melhorar a qualidade de vida;
e Vacinacao e responsabilidade social;

e Responsabilizagdo do descarte correto de residuos toxicos.

Direito: ambiente natural, e Alimentac&do saudavel como direito basico;

saudavel e digno e Vida em comunidade e demandas sociais;

e Acdes do cotidiano para reciclar em casa e no trabalho;

e A desigualdade nutricional na mesa de familias ricas e pobres;

e Seguranga nutricional e a soberania alimentar;

e A pouca oferta nutricional e de diversidade de alimentos oferecidos pela industria
alimenticia, embora haja uma falsa impressao de diversidade nas prateleiras dos
supermercados;

e Questdo econdmica que envolve a ida ao mercado e 0 consumo versus consumismo
(consumo sustentavel);

e A privagao alimentar: mesmos alimentos, com pouco valor nutricional, todos os dias.

Historia

Histéria do trabalho no Brasil e o |e¢ Formacao escravocrata na sociedade brasileira;

trabalho e Questdes de género, étnico-raciais, geracionais, classe social, regionais e suas
implicagbes na questao do acesso a atividade profissional e aos direitos trabalhistas;

e Desigualdade e Trabalho;

e Historia da industrializagdo na regido do Grande ABC;
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A vida e a luta dos negros no Brasil colonial;
O desenvolvimento da classe operaria no Brasil,
Escravidao e trabalho assalariado no Brasil.

Histoéria e origem do trabalho

O trabalho através do tempo - origem e histéria;

As condi¢des de vida da classe operaria;

Mao-de-obra do trabalhador: conceito;

Exploragcdo da méo-de-obra e a luta por direitos;

Direitos Trabalhistas: lutas, perdas e conquistas;

O que é trabalho? Por que trabalhamos? Necessidade x prazer.

Etnia, Raizes Etnicas e Seus Heréis
Coletivos

Formacao histérica de si mesmo, da construcado da identidade a partir da valorizagao
da sua origem e das diferentes etnias que compdem a formagao do povo brasileiro;
Formacdo como cidadaos ativos e atuantes que primam pela libertacdo dos
pensamentos de opressao e exclusio social;

As relagdes étnico-raciais e sua memoaria coletiva;

A arvore genealogica dos individuos;

As caracteristicas da comunidade local, compreendendo sua constituicido étnica,
costumes, religido, economia e desenvolvendo uma postura ética em relagdo as
diferencas;

O respeito a diferenga na sociedade, promovendo os direitos humanos de forma que
haja uma maior compreenséo de si e do outro;

A cultura afro-brasileira e indigena e o papel dos diversos protagonistas na formagao
da identidade do povo nos diferentes tempos e espacos;

A importancia da Africa na histéria da humanidade (contetdo literario, musical, artistico)
e o0 papel dos afro-brasileiros na construgdo historica do Brasil em detrimento da
valorizagao das concepgdes eurocéntricas.
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Formacgao do povo brasileiro

Reconhecimento das fundamentais matrizes (indigena, africana, europeia e asiatica) e
as principais influéncias da miscigenag¢ao na formagao do povo brasileiro;

Processos migratorios e suas contribuicbes para a formacgéo da sociedade brasileira;
Historia da formagao do povo brasileiro sob diversas narrativas;

Diferentes aspectos das culturas regionais brasileira, valorizando a diversidade cultural;
Combate aos preconceitos e atitudes discriminatérias: preconceito de raga, de género,
preconceito a grupos sexuais, a povos indigenas, preconceito linguistico, dentre outros;
Trajetoria do povo brasileiro e a luta da classe trabalhadora na construgéo da cultura e
do trabalho;

Memoria Cultural

Costumes e tradicdes de diferentes populagdes no bairro e na comunidade em que
vive, reconhecendo a importéncia das diferengas (festas populares, culinaria, dangas,
vestuario, musica, linguagem etc.);

Experiéncias da comunidade no tempo e no espaco;

Influéncia do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico na caracterizagdo dos tipos de
trabalho e na economia dos paises;

Relatos orais de costumes vividos ou repassados pelas geragdes precedentes;
Identidade cultural considerando os aspectos sociais, econémicos, locais, familiares,
religiosos, enquanto sujeito da historia e parte integrante da formagéo da sociedade;
Ampliacdo de repertorio a partir do contato com diversas formas de expressdes
culturais;

Resgate e ampliagédo da cultura remota trazida através das suas memarias, assim como
reconhecer a cultura atual,

Reconhecimento de si como individuo de historia, responsavel pela formacéo cultural
de sua comunidade, além de ampliar seus conhecimentos para as demais
comunidades;
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Relagdes entre passado, presente e futuro na construgdo da memdaria cultural de um
povo para reconhecimento das diversas variantes de uma mesma historia;

Memorias culturais como manifestagdes da compreensao da realidade;

Memoria coletiva — que se constitui a partir de memarias individuais e se expressam
materialmente nos lugares de memodria;

Cultivo da memdéria do povo na formagcdo de sua consciéncia histérica e no
pertencimento ao territorio.

Mudancas e Permanéncias na
Histoéria Local Onde Vive

Transformagdes do meio ambiente e das interferéncias do homem em suas multiplas
reacbes, de modo que compreenda o papel das sociedades na construcdo e
transformacgao do territorio, da paisagem e do lugar;

Reconhecimento do seu lugar na historia, como agente de transformacao do ambiente
onde vive;

Responsabilidades, seus direitos e deveres enquanto parte de processo coletivo;
Reconhecimento de si enquanto individuo pertencente a vida de uma familia e de uma
comunidade, percebendo-se como protagonista de sua prépria historia;
Reconhecimento do seu territério e demais espacos da cidade, de forma que se
detectem questdes referentes a mobilidade urbana e garantia do direito a cidade, para
explorar e conhecer diferentes territérios de forma a contribuir para a melhoria de
qualidade de vida de todos os cidaddos da comunidade;

A organizagao politica e as formas de governo ao longo da histéria.

Origem Cultural

Matrizes do povo brasileiro: Conhecer as trés matrizes que compdéem a formacao do
povo brasileiro (indigena, europeia e africana), valorizando a importancia da cultura
africana e indigena na historia do nosso povo, reconhecendo os prejuizos decorrentes
do enaltecimento da cultura eurocéntrica;
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e Sujeito histdrico: contexto histérico-social do sujeito enquanto agente de transformagéao
social e produtor de histéria, a partir do entendimento de sua origem cultural, inserido
em um grupo social;

e Manifestagdes populares brasileiras e sua pluralidade regional;

o Diversidade de praticas culturais: Valorizacdo da diversidade das praticas culturais
presentes na sociedade, e em particular, nas comunidades, constituindo uma heranca
cultural, partindo das raizes historicas.

Geografia
Moradia . :
e Tipos de moradia;
e Direito a moradia;
e Diferenca: ocupacao e invasao;
e Documentacdo da moradia.
Organizacéo Territorial Local, e Formagéo socio-territorial como a coexisténcia de tempos diferentes no espaco;

Nacional, Mundial e Os mecanismos de participagédo social como forma de garantia dos direitos e atuagdo

na sociedade, independentemente do local de origem;
¢ Cidadao do mundo globalizado.

Diversi Identi : . . o . . .
SRR G B IECE e Diversidade humana, ambiental, cultural e o patrimdnio sociocultural, respeitar a socio

diversidade, reconhecendo-os como direito e riqueza dos povos e individuos.

Conceito de trabalho e Conceito de trabalho e emprego;
¢ Producgao do trabalho;
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Subemprego;

Trabalho formal e informal;

Histéria do Trabalho;

Trabalho Infantil;

Mao de Obra Escrava;

Tipos de trabalho

Diferencas entre trabalho intelectual e bracal;

Diferencgas entre trabalho intelectual e operacional;
Trabalho formal e informal;

O significado do trabalho para a vida;

Trabalho como busca de valor interior, de transformacao e emancipagéo social;
Valorizagao e a desvalorizagao de atividades profissionais.

Organizacgao do trabalho

Novas formas de trabalho na sociedade moderna ou nos tempos atuais;
Novas tecnologias no século XXI no mundo do trabalho;
A ocupacao do trabalho por género, cor e classe social.

Organizacao do mundo do trabalho

Formas alternativas de trabalho (cooperativa);

Praxis produtiva X Transformagé&o da realidade;

Profissdes do futuro e profissdes que n&o existirdo mais;
Empreendedorismo e sua relagdo com a mudanca de realidade;
O papel do feminino na sociedade e no mundo do trabalho;
Uberizacao do trabalho.
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Trabalhador e seus direitos

Nova lei trabalhista;

Direitos trabalhistas;

CLT Direito dos trabalhadores;

Lei especifica para o trabalhador com deficiéncia;

Legislagdo de saude publica para o trabalhador autbnomo;

Direitos sociais (condi¢cdes basicas para sobrevivéncia);

Historia dos direitos trabalhistas, lutas e conquistas;

Os movimentos sociais da luta dos trabalhadores: papel dos sindicatos.

Emprego

A juventude e o primeiro emprego;

Como se apresentar para entrevistas de emprego;

Como elaborar e encaminhar curriculos;

Novas tecnologias para encontrar um trabalho;

Como preencher uma ficha de trabalho e inscrever-se em sites de emprego;
Como elaborar um curriculo.

Oportunidades econémicas

Desemprego;

Escolaridade e emprego;

Trabalho “clandestino”, informal;

Salario-minimo;

Modelos de trabalho respeitando o meio ambiente (agricultura organica, familiar, etc.);
Economia doméstica e empreendedorismo;

Empreendedorismo e cooperativismo.

Cultura e Sociedade

Democratizacdo do acesso a cultura;

Identidade e diversidade cultural;

Relagéo da cultura local com a organizacéo do trabalho;
A importancia da cultura digital no mercado de trabalho;
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O trabalho como possibilidade de criacao e recriacdo do seu fazer;
Recursos midiaticos: para a promog¢ao da cultura e lazer;

Instrumentos midiaticos e a promog¢ao da democratizagao;

Instrumentos midiaticos e a processo de alienagio social;

Propagandas como interferéncia na cultura: pontos negativos e positivos.

Igualdade e equidade de género

Politicas afirmativas;

Preconceito;

Exclusédo social;

Legislagao vigente;

O respeito a diversidade considerando os diferentes géneros;

Organizacao Territorial Local,
Nacional, Mundial

Similaridades e diferengas nos diferentes territérios, decorrentes de seu processo
histérico de constitui¢ao;

Formacao soécio-territorial como a coexisténcia de tempos diferentes no espaco;

A organizagao politica do mundo e as formas de governo ao longo da historia;

A cidade como ponto de referéncia no estado onde vive, seu estado no pais onde
mora.

Organizagao Social

O territorio para além do espago geografico e fisico, mas também como um local
privilegiado de relagdes sociais que constituem constru¢des coletivas;

Os caminhos para a transformacao da realidade social;

A poténcia da organizagao coletiva;

Gestao democratica;

As agdes juridicas, privadas, publicas e do individuo;

A organizacgéo social e formas de buscar a superagédo de sociedades excludentes;

A importancia do fortalecimento de valores sociais (solidariedade, participagao e
protagonismo), voltados para o bem comum;
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As diferentes organizagdes familiares;
A justica social, buscar a cidadania através de incentivos a participagdo comunitaria
em seu territério de forma critica, movimentando, conquistando e transformando

espacos, usufruindo dos bens socialmente constituidos e identificando seu papel como
cidadao, seu protagonismo na sociedade.
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Arte

A arte na EJA tem um importante papel para compreensao, expressao,
comparacgao, leitura da realidade, com linguagens que, muitas vezes, nao estdo nas
palavras, nas letras, nos livros, mas nos gestos, nas figuras, nas metaforas, como um
quadro, uma musica, uma danga, trazendo assim, um conhecimento do mundo e de
si. Isso porque a arte possibilita o contato com diferentes culturas, valores, crengas,
tempos, pois, ao se comparar ao outro, se reconhece na diferenca e na semelhanca.

Uma outra forma de expressédo é o teatro, que pode englobar as diversas
linguagens da arte e trazer a reflexdo da realidade, como a proposta do Teatro do
Oprimido de Augusto Boal (TURLE, 2016). A reflexdo, a partir de uma
problematizagdo, pode ser realizada considerando a tematica do projeto que sera
desenvolvido pela turma.

Na perspectiva que essa diretriz traz, ndo é possivel apenas apresentar e
valorizar as manifestacdes e obras de artes consideradas eruditas, mas compreender
que manifestagbes artisticas que estdo relacionadas ao projeto que esta sendo
trabalhada pela turma, que manifestagdes populares e artisticas dialogam com essa
tematica e que produgao autoral poderia ser realizada pelo grupo para representar o
conhecimento produzido no desenvolvimento desse projeto.

Nesse sentido, Ana Mae Barbosa (1995) traz a Proposta ou Abordagem
Triangular que esta voltada para um ensino baseado em trés eixos norteadores: a
Leitura, a Contextualizagao e o Fazer Artistico; no qual ressalta a importancia de o

educando compreender e fazer essa leitura de imagens numa abordagem dialdgica.

Conteudos
e Sons;
e Ritmos;
e Melodia;

e Harmonia;
e Timbre textura e forma.

e Corpo e movimento;
e Imaginacéo;

e Senso critico;

e Criatividade;
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e  Géneros do teatro (drama, teatro mudo).

e Artesanato;

e Fotografia;

e Desenho;

e Releitura, apreciagao e criacdo de obras de arte;
e Producao artistica com reciclaveis.

e Movimento corporal;

e Espaco e tempo;

e Coordenacao motora, equilibrio e flexibilidade;
e Dangas tipicas e culturais.

Educacao Fisica

A Educacao Fisica vista como uma educacgao critica traz um viés diferente da
domesticagdo do corpo, impondo limitagdes, autorizagdes, obriga¢cdes, como objeto
para o trabalho.

[..] visto de maneira ampla e ndo apenas em relacdo ao reducionismo a que
a educacao fisica sempre esteve atrelada, é o fato da corporeidade ser
fortemente relegada a segundo plano. Infere-se a partir desta constatagao
que a sociedade de uma maneira geral concebe o corpo sob o ponto de vista
racionalista, cartesianista, de se dividir o ser humano e as dimensdes da
existéncia humana por partes, do que sobrevém o carater menos ou mais
importante de parte do ser humano e parte da dimens&o da existéncia em
relagao a outra. Desta observacéo, pode-se inferir ainda que o jovem adulto,
trabalhador e estudante, tem como necessidade estar apto para a jornada de
trabalho (LIMA, 2015).

Diante disso, os autores Martins-Oliveira, Freitas e Marinho (2023) trazem a
Educacao Fisica na EJA numa perspectiva de “sujeitos de corpo inteiro que superam
a tradigao de corpo-objeto passivo na construgéo curricular".”

Para esses autores, a danga € uma possibilidade de trabalho significativa na
EJA, valorizando a cultura dos sujeitos, uma linguagem que transmite sentimentos,
emocao e afetividade, além de dialogar com outras areas como Ciéncias Naturais,
Arte e Histéria. Na area de Ciéncias, por exemplo, ha o conteudo sobre o corpo

humano, saude, alimentagéao, entre outros.

Nesse sentido, a Educacado Fisica na EJA prioriza a “Educagcéo de corpo
inteiro” e vé o sujeito como um todo, e que tem aspectos fisicos, cognitivos,
emocionais e sociais a serem desenvolvidos e que prioriza cultura corporal.
Negar essa cultura €, no minimo, mais uma das cegueiras do sistema escolar,
uma vez que na EJA o corpo ndo pode ser considerado um intruso, em que
corpo e mente devem ter assento na escola, para que ambos se emancipem.
(MARTINS-OLIVEIRA; FREITAS; MARINHO, 2023).
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Educacao Fisica

Temas Conteudo
Corpo e Movimento e Danga;
e As diferentes manifestagdes culturais
envolvendo o corpo;
e Praticas corporais - possibilidades e

limites.

Saude e qualidade de e Corpo humano;

vida e Prevencdo aos danos corporais causados pela
consequéncia laboral, como o0os movimentos
repetitivos

e Ginastica, alongamento e relaxamento.

Corpo e a sociedade e Preconceito;
e O corpo e a midia;
e Esportes;

e Sedentarismo.

Avaliagao

O processo de avaliagao na EJA deve levar em consideragcdo todo processo
pedagdgico realizado, desde a caracterizacdo até o final do projeto. Em uma
organizacao curricular pautada na Educacao Popular com vistas a emancipacao dos
sujeitos, a avaliacdo nao deve estar a servigo da classificagcdo, da valorizacdo de um
unico conhecimento tido como verdadeiro, da exclusdo; pois, muitos ja trazem, a
situacdo de expulsdo da escola na historia de vida devido a varios fatores, como as
sucessivas repeténcias (MARTINS, 2021).

Dessa forma, se as diretrizes curriculares apontam para a emancipagao dos
sujeitos, a avaliagao, de forma coerente, deve seguir no mesmo caminho.

Nesse sentido, Saul (2006) traz o paradigma da Avaliagao Emancipatoria que
se divide em um processo de descrigdo, analise e critica de uma dada realidade,
visando transforma-la. O compromisso principal desta avaliagao € o de fazer com que
as pessoas, direta ou indiretamente envolvidas em uma agao educacional, escrevam

a sua “propria historia” e girem as suas proprias alternativas de agao.
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A avaliagdo emancipatéria tem dois objetivos basicos: iluminar o caminho da
transformagédo e beneficiar as audiéncias no sentido de torna-las
autodeterminadas. O primeiro objetivo indica que essa avaliagdo esta
comprometida com o futuro, com o que se pretende transformar, a partir do
autoconhecimento critico do concreto, do real, que possibilita a classificacédo
de alternativas para a revisdo desse real. O segundo objetivo “aposta” no
valor emancipador dessa abordagem, para os agentes que integram um
programa educacional. Acredita que esse processo pode permitir que o
homem, através da consciéncia critica, imprima uma direcdo nas suas acoes
nos contextos em que se situa, de acordo com os valores que elege e com
os quais se compromete no decurso de sua historicidade (SAUL, 2006, p. 42).

Os principios envolvidos nessa diretriz sdo: superagao da situagao-limite
apresentada pela fala significativa, ampliacdo da visdo de mundo do educando (com
os conhecimentos que importam) por meio do projeto, protagonismo dos educandos
(sempre com educandos e nao para eles), transformacdo da realidade e
emancipagao. Dessa forma, esses principios devem fazer parte dos critérios da

avaliacdo emancipatoria.

88



ANEXOS

| - Plano de Trabalho do Professor
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IV - Ata de Conselho de Classe do Inicio de semestre

V - Ata de Conselho de Classe do final de semestre
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Anexo | — Plano de trabalho da EJA

EM

Professora

Moédulo

Periodo

Bimestre

Falas significativas

Contratema

Problematizacao

Areas de conhecimento

Objetivos

Conteudos

Lingua Portuguesa

Linguagem Oral

Linguagem Escrita

Leitura

Matematica

Sistema de numeracgao decimal

Tratamento da informacgao

Espaco e forma

Medidas e grandezas

Ciéncias

Historica

Geografia




Anexo Il - Orientagao para elaboragao do Portfélio do Educando
Orientacao para elaboracéo do Portfélio do Educando

Villas Boas (2012) destaca o amplo alcance do portfélio, pois ele favorece os
alunos em suas diversas caracteristicas, capacidades e adversidades. Em primeiro
lugar, cabe destacar que o uso do portfélio beneficia qualquer tipo de aluno: o
desinibido, o timido, o mais e o menos esforgado, o que gosta de trabalhar em grupo
e 0 que nado gosta, 0 mais e 0 menos motivado ou interessado pelo trabalho escolar,
0 que gosta de escrever e até o que n&o gosta — porque ele pode passar a gostar,
assim como pode apresentar suas produg¢des usando outras linguagens (VILLAS
BOAS, 2004, p. 41).

Todos os alunos possuem o direito de aprender e dar continuidade aos
estudos, fato que suscita, claramente, a necessidade de a avaliacao voltar-se para a
compreensao do aluno e seu progresso, e ndo para as quantificagées e atribuigbes
de conceitos. Um procedimento que esta amplamente de acordo com a proposta da
avaliacao formativa € a utilizagdo de portfélios.

O portfélio vai além da compilagdo de documentos, pois o educando participa
ativamente da escolha das suas produg¢des mais valiosas em um processo de
autoavaliacéo (VILLAS BOAS, 2004).

Estrutura:

1. Datada;
2. Organizada de forma cronoldgica;
3. Atividades significativas;

4. Intervengdo (observagbes do professor em caso de produgdes
espontaneas);

Comandas claras;
Marcacgao da leitura para hipéteses da escrita para os nao alfabéticos;

Produgdo autbnomas, sem apoio e com apoio de agrupamento;

© N & O

Combinados com o grupo na participagdo da construgdo do
conhecimento;

9. Fotos, observagéo e recurso tecnoldgico.
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Anexo lll — Relatério individual do educando(a) da EJA
Relatério Individual do(a) Educando(a) da EJA

__%bimestre do __ ° semestre de 202

Preencher sempre com o e-mail da Escola.

E-mail da escola

Nome da escola

Nome do(a) professor(a)

Nome do(a) educando(a)

RA do(a) educando(a)

Quantidades de dias letivos do bimestre
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Numero de faltas do(a) educando(a) no bimestre

1. Como foi a participacédo do(a) educando(a) na elaboracéo e desenvolvimento
do projeto?

2. Saberes do(a) educando(a)

al) seu conhecimento e avanco sobre a Lingua Portuguesa

a2) Hipotese de escrita

( ) Pré Silabico

( ) Silabico Sem Valor

( ) Silabico Com Valor

( ) Silabico Alfabético

( ) Alfabético

( ) Nao foi possivel avaliar

b) Seu conhecimento e avangos sobre a Matematica

c) Contribuicdo do projeto para a ampliacdo da visdo de mundo do(a) educando(a)
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3. Mengdes/notas/conceitos (Lingua Portuguesa)

6. Mencdes/notas/conceitos (Historia)
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7. Mencgdes/notas/conceitos (Geografia)

Encaminhamentos do Conselho de Classe e observagdes (questdes que
necessitam ser retomadas para o proximo bimestre)

Assinaturas:*

Diretor(a)

Professor(a) Coordenador(a) Pedagdgico(a)

Professor(a) regular da sala
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Anexo IV — Ata de conselho de classe do inicio de semestre

Mddulo: |

Periodo:

NUmero de educandos(as) matriculados
NUmero de educandos(as) frequentes:
Professor(as) Coordenador(as) Pedagdgico(as):
Professor(a):

Data do Conselho de Classe:

CARACTERIZAGAO DO GRUPO
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Educandos

Modulo

Hipétese de
escrita

Numero de
faltas

Observagdes

Encaminham
entos
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Anexo V — Ata de Conselho de Classe do final de semestre
Escola: E.M.

Mddulo: |

Periodo:

Numero de educandos(as) matriculados(a):
NUmero de educandos(as) frequentes:
Professor(as) Coordenador(as) Pedagdgico(as):
Professor(a):

Data do Conselho de Classe:

CARACTERIZAGAO DO GRUPO
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Educandos(as)

Modulo

Hipotese de escrita

Numero de faltas

Observagdes

Encaminhamentos

Situagdo do(a) educando(a)
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2024

EDUCAGAODE JOVENSE
ADULTOS-EJA

2° SEGMENTO




Educacao de Jovens e Adultos de Maua - 2° Segmento

O homem néao pode patrticipar ativamente na
histéria, na sociedade, na transformacéo da
realidade se néo for ajudado a tomar consciéncia
da realidade e da sua propria capacidade

para a transformar.?

A EJA, de acordo com a Lei 9.394/96, é uma modalidade da educacgao basica
nas etapas do ensino fundamental e médio e dispde de especificidades proprias. “[...]
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social ndo reparada
para com 0s que nao tiveram acesso a educagdo nem dominio da escrita e leitura
como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forca de trabalho
empregada na constituicao de riquezas e na elevagéo de obras publicas. Ser privado
deste acesso €, de fato, a perda de um instrumento imprescindivel para uma presenca
significativa na convivéncia social contemporanea” (BRASIL, 2000, p. 5).

Pelo fato de vivermos numa sociedade grafocéntrica que privilegia a escrita,
aquele que ndo domina o codigo escrito esta fadado a um processo de exclusao
social. Isto acontece porque a leitura e a escrita permeiam a dindmica das interacdes
humanas no mundo.

O nao pertencimento ao grupo daqueles que sabem ler e escrever denota um
problema a ser enfrentado por aqueles que n&o tiveram acesso a escola.

Fazer a reparagdo desta responsabilidade inscrita na historia da nossa
sociedade é fundamental, sendo, também, um dos fins da EJA.

Os principios éticos, politicos e estéticos na Educacao de Jovens e Adultos

As escolas municipais que atendem as(os) estudantes da Educagao de Jovens
e Adultos, sob a orientacédo da Secretaria de Educacéao, adotardo como orientadores
das politicas educativas e das agbes pedagogicas os seguintes principios (BRASIL,
2013, p. 107-108):

Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respeito a
dignidade da pessoa humana e de compromisso com a promogao do bem de todos,
contribuindo para combater e eliminar quaisquer manifestacbes de preconceito e

discriminagao.

4 (FREIRE, 1977, p. 48).
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Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de respeito
ao bem comum e a preservagao do regime democratico e dos recursos ambientais;
de busca da equidade no 108 acesso a educagao, a saude, ao trabalho, aos bens
culturais e outros beneficios; de exigéncia de diversidade de tratamento para
assegurar a igualdade de direitos entre os alunos que apresentam diferentes
necessidades; de reducao da pobreza e das desigualdades sociais e regionais.

Estéticos: de cultivo da sensibilidade juntamente com o da racionalidade; de
enriquecimento das formas de expressdo e do exercicio da criatividade; de
valorizagcao das diferentes manifestagcbes culturais, especialmente as da cultura

brasileira; de construcio de identidades plurais e solidarias.
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A dinamicidade dos eixos nos componentes curriculares

O fundamental é que professor e alunos saibam que
a postura deles é dialégica. Aberta, curiosa,
indagadora e néo apassivada.

Paulo Freire

‘Certa vez, uma alfabetizanda nordestina discutia, em seu circulo de cultura,
uma codificagdo que representava um homem que, trabalhando o barro, criava, com
as maos, um jarro. Discutia-se, por meio da “leitura” de uma série de codificagdes,
que, no fundo, séo representacdes da realidade concreta, o que é cultura. O conceito
de cultura ja havia sido apreendido pelo grupo por meio do esforgo da compreensao
que caracteriza a leitura do mundo e/ou da palavra. Na sua experiéncia anterior, cuja
memoria ela guardava no seu corpo, sua compreensdo do processo em que o homem,
trabalhando o barro, criava o jarro, compreensao gestada sensorialmente, Ihe dizia
que fazer o jarro era uma forma de trabalho com que, concretamente, se sustentava.
Assim como o jarro era apenas o objeto, produto do trabalho que, vendido, viabilizava
sua vida e a de sua familia.

Agora, ultrapassando a experiéncia sensorial, indo mais além dela, dava um
passo fundamental: alcangava a capacidade de generalizar que caracteriza a
«experiéncia escolar». Criar o jarro como o trabalho transformador sobre o barro n&o
era apenas a forma de sobreviver, mas também de fazer cultura, de fazer arte. Foi por
isso que, relendo sua leitura anterior do mundo e dos que-fazeres no mundo, aquela
alfabetizanda nordestina disse segura e orgulhosa: “Facgo cultura. Fago isto” (FREIRE,
1997, p. 21).

Numa abordagem de trabalho transdisciplinar, € viavel que os eixos de cada
componente curricular sejam trabalhados de forma integrada nos diferentes contextos
educativos, considerando as particularidades das diversas linguagens nas areas do
conhecimento.

Numa logica de construgdo de conhecimento, devemos orientar (as)os
estudantes a utilizagcdo de metodologias que apoiem a organizagdo dos estudos por
meio da observagdo, da problematizacdo, do levantamento das hipoteses, da
pesquisa e da sistematizacado dos saberes e dos conhecimentos cientificos.
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O ensino reflexivo, centrado na problematizagdo, demonstra que as(os)
professoras(es) estdo em constante dialogo com as(os) estudantes questionando-os,
fazendo perguntas para ampliar o repertério dos mesmos, estimulando a reflexdo e
contra-argumentagédo, o que contribui para a construgdo de conhecimentos mais
significativos.

A organizagdo da pesquisa sera orientada pela(o) professora(or) que indicara
recursos e caminhos que facilitem a aprendizagem das(os) estudantes, auxiliando-
as(os) na escolha de estratégias tecnoldgicas e didaticas, abordando os conceitos
fundantes de diversas maneiras, tornando as aulas mais dinamicas.

Possibilitar e criar ferramentas para a sistematizagao de saberes € um principio
metodoldgico que oportuniza o registro das aprendizagens e, consequentemente, a
avaliacdo formativa e a autoavaliagdo, legitimando os conceitos formados pelas
educandas e educandos.

E fundamental, portanto, que as professoras e os professores facam as
conexdes dos temas abordados a realidade cotidiana das(os) estudantes. Para isso,

€ necessario que busquem responder a questionamentos como®:

e Como superar a logica curricular segmentada?

¢ Qual a centralidade do tempo humano nos processos de ensinar, aprender,
formar?

e Como organizar os curriculos de modo a respeitar o tempo mental,
cultural, ético dos educandos?

e Que lugar dar nos curriculos ao direito dos educandos a conhecerem-se?

e Que lugar dar nos curriculos ao conhecimento dos direitos?

5 Indagagdes sobre curriculo: educandos e educadores: seus direitos e o curriculo. Miguel Gonzéles
Arroyo; organizagdo do documento Jeanete Beauchamp, Sandra Denise Pagel, Aricélia Ribeiro do
Nascimento. — Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacgéo Basica, 2007.
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Os conhecimentos que importam
Os conhecimentos que importam serdo acessados de acordo com as

necessidades de ampliacdo dos saberes das educandas e educandos, possibilitando
a resolucao de problemas reais da vida cotidiana. Esses conhecimentos sédo os que
a humanidade adquiriu ao longo da histéria e devem estar relacionados aos saberes
do mundo contemporaneo.

Segundo Valter M. Giovedi (2012, p. 239), “essa foi a resposta que Paulo Freire
encontrou para algumas perguntas que sempre estiveram e estardo presentes em
qualquer trabalho de educagao sistematico: Qual é o conhecimento que importa?
Qual é o conhecimento que a escola deve trazer para o seu curriculo? Como esse
conhecimento deve ser organizado?”

Neste ambito, o autor destaca que essas perguntas tém sido respondidas de

diversos modos:

Para uns, o que importa sdo os conhecimentos classicos; para outros, os
conhecimentos técnicos; para outros, os conhecimentos uteis ao mercado
de trabalho; para outros, o que importa sdo habilidades e competéncias; para
outros, importam os conhecimentos que caem no vestibular ou no ENEM,;
para outros, os conhecimentos do patriménio sociocultural da humanidade
(GIOVEDI, 2012, p. 39).

E preciso considerar, portanto, que os conhecimentos que importam estdo
contidos nas concepgdes de mundo dos sujeitos e sdo demonstragdes do seu pensar
e agir na realidade histérica, ou seja, de situagcdes cotidianas e concretas que os
sujeitos explicitam pela linguagem, em dialogo.

Na concepgao freiriana, ndo ha pressupostos de conteudos predeterminados
que devam ser ensinados as(aos) estudantes. Os conteudos sdo uma construgéo de
acdes e conhecimentos produzidos em contextos concretos e em dinamicas sociais,
politicas e culturais, intelectuais e pedagogicas. Praticas e conhecimentos expressos
nas novas dinamicas e reinterpretados em cada contexto historico.

As indagagbes das(os) estudantes explicitam a compreensado de que o0s

curriculos sao orientados pela dindmica da sociedade, ou seja,

A educacéao auténtica, repitamos, ndo se faz de A para B ou de A sobre
B, mas de A com B mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e
desafia a uns e a outros, originando visdes ou pontos de vista sobre ele.
Visbes impregnadas de anseios e duvidas, de esperangas que explicitam
temas significativos, a base dos quais se constituira o conteudo
programatico da educacgao (FREIRE, 2005, p. 116).
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Componentes Curriculares

Lingua Portuguesa

A Lingua Portuguesa é o componente curricular que tem como foco o estudo
da lingua em seus aspectos formais, comunicativos e sociais. Por se tratar da lingua
materna do pais, exerce posic¢ao intertextual e relacional das situacdes comunicativas,
quer sejam formais ou informais. Estas situacdes em uma sociedade letrada séo
marcadas pelo contato com textos dos mais variados géneros discursivos.

O filésofo e critico literario russo Mikhail Bakhtin escreveu o texto intitulado “Os
géneros do discurso” entre 1952 e 1953, quando apresentou a seguinte definicdo para
0s géneros discursivos:

Todas as esferas de atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo sempre relacionadas com a utilizagado da lingua. [...]. A utilizagédo da
lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e

unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera de atividade
humana (BAKHTIN, 2003, p. 279).

Bakhtin (2003) trouxe uma reflexdo considerada revolucionaria, porque nao se
limitou a ver a lingua como um sistema. Segundo ele, a analise linguistica deve
considerar fatores como contexto de producéo, dialogicidade, momento historico e as
experiéncias reais vividas pelas educandas e educandos

Os géneros definem-se como tipos de textos relativamente estaveis.
Socialmente constituidos, pressupdéem a interagdo por meio da linguagem, pois 0s
padroes de composicao de texto sdo determinados pelas circunstancias em que sao
produzidos, pelo publico a que eles se destinam, por sua finalidade, por seu contexto
de circulacéo etc.

Assim, o papel essencial da lingua portuguesa esta em proporcionar as(aos)
estudantes, situagdes comunicativas em que seja possivel incorporar uma relagao de
compreensao dos diferentes discursos e sentidos da intertextualidade, bem como dos
textos que remetem a outros textos e assim por diante, tornando possivel que
qualquer ato de escrita adquira significancia real para quem o produz.

As experiéncias de leitura, por sua vez, contribuem para a formagao de um
importante repertério pessoal de referéncias culturais, politicas e historicas para
educandas e educandos da EJA.

A pratica de leitura se torna responsavel por contribuir de maneira significativa
na formacado das(os) estudantes, ampliando seu conhecimento, despertando o
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sentido critico, promovendo a interagao, diversificando e expandindo seu olhar sobre
o mundo.

E preciso reconhecer a lingua portuguesa como patriménio e ferramenta de
transformagdo pessoal e social, como um organismo vivo, diferente de um
instrumento somente normativo e idealizado. Afinal, como afirma Bagno (2007, p. 61):

Enquanto a lingua € um rio caudaloso, longo e largo, que nunca se detém
em seu curso, a gramatica normativa € apenas um igapd, uma grande poca
de 4gua parada, um charco, um brejo, um terreno alagadi¢co, @ margem da
lingua. Enquanto a agua do rio/lingua, por estar em movimento, se renova

incessantemente, a agua do igapd/gramatica normativa envelhece e so se
renovara quando vier a préxima cheia.

Desse modo, o curriculo de Lingua Portuguesa da Educacgdo de Jovens e
Adultos da rede municipal de ensino deve alcancar os ideais preconizados por Paulo
Freire em sua obra Pedagogia da Autonomia (1996): "Ensinar ndo é transmitir
conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua propria produgao e
construcdo."

Arte

Para ser valida, toda educacao, toda acado educativa deve necessariamente
estar precedida de uma reflexdo sobre o homem e de uma analise do meio
de vida concreto do homem concreto a quem queremos educar (ou melhor
dito: a quem queremos ajudar a educar-se) (FREIRE, 1979, p. 33-34)

O componente curricular Arte, inserido na area de Linguagens, tem
importancia fundamental no desenvolvimento do pensamento criativo, da capacidade
de fazer perguntas, de argumentar, de interagir com a diversidade de produgdes
culturais e com as tecnologias de informagdo e comunicagdo de educandas e
educandos.

Na Educacdo de Jovens e Adultos, esta area de conhecimento contribui de
forma singular para o desenvolvimento consciente e para a formagéo de sujeitos
criticos no que se refere as relagdes sociais € a humanidade.

A educadora brasileira Ana Mae Barbosa revolucionou os modos de pensar e
fazer arte na escola quando sistematizou as formulagdes tedricas e proposicoes
pedagogicas na Abordagem Triangular do ensino da Arte.

A trajetoria de Ana Mae ¢ influenciada pela concepcéo da leitura dos signos
(codigos) das linguagens escolarizadas nao estarem desconectadas do “ato de ler o
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mundo” (FREIRE, 1989), concebendo a arte como express&o e como cultura, em
consonéncia com o pensamento contemporaneo. A Abordagem Triangular esta
estruturada a partir de trés eixos de aprendizagem: o fazer artistico, a leitura e a

contextualizagdo, descritos a seguir:

e Criagao artistica (como expressao, constru¢do, representacéo) e o conjunto
de informacgdes a elas relacionadas, quanto a atividade da(o) estudante e ao
desenvolvimento de seu percurso de criacdo: o ato de produzir realiza-se por
meio da experimentacdo e do uso adequado das multiplas linguagens;

e Leitura: refere-se ao ambito da recepcao, incluindo percepcéo, decodificacdo,
interpretacdo e fruicdo. A acdo de apreciar abrange a produgado artistica
das(os) estudantes, a producdo historico-social em sua diversidade, a
identificacdo de qualidades estéticas (beleza) e estésicas (sensibilidade) no
cotidiano, nas midias e nas artes populares;

e Contextualizagao: significa situar o conhecimento das(os) estudantes em
relagdo a sua prépria produgao artistica, ao dos colegas e da arte como
produto social e histérico, o que revela a existéncia de multiplas culturas
populares e subjetividades.

O ensino da Arte promove o acolhimento da diversidade do repertério cultural
que as(os) estudantes trazem para a escola, quando utilizam produtos da
comunidade em que estao inseridos e, também, as tematicas das diversas culturas e
épocas.

Inglés

A Lingua Inglesa € muito importante, pois a globalizagdo faz com que se torne
fundamental. O inglés é a lingua internacional, a lingua dos estudos, das viagens, dos
negocios, a lingua da comunicagdo com o mundo. Sao os eixos: Listening (ouvir),

Speaking (falar), Reading (ler) e Writing (escrever) descritos a seguir.

e Listening: conhecer e entender o que é falado em inglés, ou seja, a
compreensao auditiva do que esta sendo dito. Quem desenvolve essa
caracteristica nao apenas identifica palavras e frases como também
assimila rapidamente o significado delas.

e Speaking: a oralidade tem como foco central a fala e a produg&o oral como
um todo.
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e Writing: o objetivo da escrita é desenvolver nas(os) estudantes uma escrita
responsavel, criativa, autoral, autbnoma e auténtica do idioma inglés.

e Reading: o conhecimento da leitura em inglés é fundamental para o
desenvolvimento da fluéncia no idioma. Por meio da leitura em lingua
inglesa, € possivel entender a estrutura do idioma, a compreensdo do

vocabulario.

Os objetivos gerais da lingua estrangeira na EJA estdo orientados para a
sensibilizagdo das(os) estudantes para o mundo multilingue e multicultural em que
vivem.

A dimensdo intercultural nasce da compreensdo de que as culturas,
especialmente na sociedade contemporanea, estdo em continuo processo de
interacao e construcéo e esse é um aspecto que deve ser sistematizado em sala de
aula.

O Curriculo da Rede Municipal de Ensino de Maua, para o componente
curricular da lingua inglesa, foca nos pontos principais que garantirdo a autonomia e
o envolvimento das(os) estudantes para que tenham a oportunidade de trabalhar a
lingua de acordo com seus pontos fortes e preferéncias. Deste modo, a(o) estudante
desenvolve autonomia para continuar a aprender inglés além da sala de aula, por
conta propria.

A consolidagao desses conhecimentos espelha e possibilita a plena expressao
do individuo em diferentes contextos, como apontava a jornalista americana Flora
Lewis “Aprender uma outra lingua ndo é s6 aprender diferentes palavras para as

mesmas coisas, mas aprender uma outra maneira de pensar sobre as coisas”®.

Educacao Fisica

A Educacdo Fisica na Educacdo de Jovens e Adultos representa a
possibilidade de acesso a cultura corporal de movimento.

A apropriacao da cultura corporal de movimento constitui-se num instrumento
de inserg&o social, de exercicio da cidadania e de melhoria da qualidade de vida.

Este universo compreende saberes corporais, experiéncias estéticas, afetivas

by

e ludicas que se inscrevem, mas ndo se restringem, a racionalidade tipica dos

® Tradugao do texto original: Learning another language is not only learning different words for the
same things, but learning another way to think about things (PALMERO, s/d).
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saberes cientificos que, comumente, orientam as praticas pedagodgicas na escola.

Experimentar e analisar as diferentes formas de expressido que nao se
alicercam apenas nessa racionalidade € uma das potencialidades desse componente
na Educacdo Basica. Para além da vivéncia, a experiéncia efetiva das praticas
corporais oportuniza as(aos) educandas(os) participar, de forma autbnoma, em
contextos de lazer e saude.

O conceito de cultura corporal € entendido como produto da sociedade e como
processo dindmico que, simultaneamente, vai constituindo e transformando a
coletividade a qual os individuos pertencem. Trata-se, entdo, de um conhecimento
produzido em torno das praticas corporais que passaram por transformagdes ao longo
da historia.

No Brasil, nas primeiras décadas do século XX, a Educacao Fisica estava em
constituicdo como disciplina escolar, pois naquele periodo os modelos e padrbes
ainda n&o estavam consistentes e consolidados na escola, muito embora ja houvesse
diversos grupos, como os do movimento higienista, com forte influéncia sobre o
pensamento social e educacional brasileiro, que buscavam legitimar e prescrever
praticas para a Educacéo Fisica.

O campo da Educacgao Fisica foi se constituindo no decorrer das décadas do
século XX com a criagao de instituicbes ligadas a formagdo de professores, dos
departamentos de fiscalizagdo, das associagdes profissionais, das instituicbes
cientificas, além das federagdes nacionais e internacionais voltadas a organizagao da
Educacéo Fisica e do Esporte. Os diversos sujeitos que atuavam nesses espagos
buscavam legitimar seus objetivos para a disciplina.

Desde entdo, as discussdes sobre uma Educagao Fisica, cujo paradigma era
e ainda é a cultura corporal, buscam igualar diferentes aportes tedricos dentro de uma
perspectiva que pudesse dar espaco as multiplas vozes.

O Curriculo dos Anos Finais da Educagado de Jovens e Adultos apresenta a
Educacao Fisica como componente curricular que aborda a cultura corporal de
movimento, evidenciando as tematicas de saude, lazer e trabalho. Ao articular-se com
a area da saude, a educacao fisica deve privilegiar as dimensdes antropoldgica,
sociologica, politica, econémica e bioldgica, a fim de colaborar para o entendimento
do ser humano integral e sua atuagdo como cidadao, privilegiando as questdes éticas
e estéticas (SILVA, 2017).

As unidades tematicas abordadas ao longo do Ensino Fundamental sio:
Brincadeiras e Jogos, Esportes, Ginasticas, Dangas, Lutas e Praticas Corporais.
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Portanto, entende-se a Educacéo Fisica como um componente curricular que
introduz e insere o estudante na cultura corporal de movimento, formando o cidadao
que vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-Ila, instrumentalizando-o para usufruir de
jogos, esportes, dancgas, lutas e das ginasticas em beneficio do exercicio critico da
cidadania e da melhoria da qualidade de vida.

Matematica

O ensino da Matematica na Educacao de Jovens e Adultos constitui-se das
representacdes e das varias aplicagdes no dia a dia das(os) educandos.

A Matematica ndo se restringe apenas a quantificacdo de fendmenos
deterministicos — contagem, medicdo de objetos, grandezas — e as técnicas de
calculo com os numeros. Também estuda a incerteza proveniente de fenbmenos de
carater aleatorio e cria sistemas abstratos que organizam e inter-relacionam
fendmenos do espago, do movimento, das formas e dos numeros, associados ou n&o
a fenbmenos do mundo fisico.

Estes sistemas contém ideias e objetos que s&o fundamentais para a
compreensao das manifestacbes supracitadas. Por isso, a Matematica €, por
exceléncia, uma ciéncia hipotético-dedutiva, porque suas demonstracdes se apoiam
sobre um sistema de axiomas e postulados.

Na Educacao de Jovens e Adultos, esse componente curricular, por meio da
articulagdo dos seus diversos eixos (Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e
Medidas, Probabilidade e Estatistica) precisam garantir que as(os) estudantes
relacionem observagdes empiricas do mundo real a representacdes (tabelas, figuras
e esquemas) e associem tais representa¢des a uma atividade matematica (conceitos
e propriedades), fazendo indugdes e conjecturas.

Podemos discorrer, entdo, que a beleza no ensino da Matematica esta na
construgcao ética de cidadados capazes de pensar autdbnomo, critico e criativo,
garantindo atitudes e conhecimentos necessarios para promover o desenvolvimento

e estilo de vida sustentavel, os direitos humanos, a igualdade de género e a cidadania.

Ciéncias
O componente curricular Ciéncias pretende apresentar subsidios para que a(0)

estudante possa conhecer melhor os seres vivos e suas caracteristicas morfolégicas,
fisiologicas, genéticas, sua diversidade, sua integragdo ao meio ambiente, os
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aspectos evolutivos, a agao do ser humano sobre a Terra e o seu papel dicotdmico
enquanto agente de degradagao e agente de construgcdo a partir da consciéncia
cidada.

Sendo assim, pretende-se incentivar a participagdo das(os) estudantes na
discussao continua desses temas, tentando aprimorar a sua capacidade de
observagado e o senso critico, fazendo com que cada um deles possa, além de
incorporar novas informagdes, utilizar os conhecimentos adquiridos no seu cotidiano,
colaborando, portanto, para seu desenvolvimento individual e coletivo.

Estes subsidios descrevem processos e caracteristicas do ambiente ou de
seres vivos, observados em microscépio ou a olho nu, apresentam suposicoes e
hipéteses acerca dos fendbmenos biolégicos em estudo e verificam o conhecimento
apreendido, utilizando critérios cientificos para realizar classificacbes de animais,
vegetais e demais seres vivos.

Para tal, pretende-se formular questdes, apresentar diagndsticos e propor
solugdes para problemas identificados, utilizando elementos das ciéncias, como um
fazer humano e, portanto, historico, fruto da conjunc¢ao de fatores sociais, ambientais,
politicos, econémicos, culturais, religiosos e tecnologicos.

Além disso, deve-se identificar relagdes entre o conhecimento cientifico e o
desenvolvimento tecnoldgico, considerando a preservagao, as condi¢cdes de vida e
as concepgodes de desenvolvimento sustentavel.

O curriculo de Ciéncias € organizado com base nos conhecimentos acumulados
historicamente, segundo principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios. Os eixos estruturantes para o ensino de Ciéncias sao: Matéria e Energia,
Vida e Evolugao e Terra e Universo.

Historia

Como apresentado pelo historiador Marc Bloch, o objeto de estudo da Histoéria
nao € o passado. Seu objeto de estudo sdo as agdes “dos homens no tempo”.
(BLOCH, 2002, p. 24). E o componente curricular que nos permite analisar como
eventos, culturas e sociedades evoluiram e moldaram o mundo em que vivemos hoje.
Através do estudo da Historia, as(os) estudantes tém a oportunidade de se conectar
com as pessoas do passado, explorar os desafios que enfrentaram e aprender licdes
valiosas que podem informar nosso presente e nosso futuro.

A Historia pode ser uma ferramenta didatica para promover o pensamento
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critico e incentivar a compreensao de como as sociedades se desenvolvem e mudam
ao longo do tempo. “Estudamos Histéria ndo para conhecer o futuro, e sim ampliar
nossos horizontes, entender que nossa situagdo presente ndo € natural nem
inevitavel e que, consequentemente, existem mais possibilidades diante de n6s do
que imaginamos” (HARARI, 2020, p. 250).

Desse modo, o componente curricular Histéria se concentra em oferecer
as(aos) estudantes as ferramentas necessarias para analisar fontes historicas,
questionar narrativas, explorar perspectivas diversas e construir uma compreensao
sélida das a¢des humanas.

Por meio do estudo da Historia, € possivel desenvolver a pesquisa, a analise
critica e a argumentagao que possibilitam a formagéo de cidadas(dos) conscientes,
capazes de compreender e influenciar o mundo ao seu redor.

Dentro dessa perspectiva,

A Histéria deve contribuir para que a cidada e o cidadado que enfrentam um
cotidiano desafiador, complexo e intrincado possam atribuir sentidos a sua
existéncia e compreender que o acontecer humano se faz no tempo e no
espaco, questionando-se permanentemente suas vivéncias pessoais,
sociais e cotidianas. Fundamental para compreender o momento presente e
ter condigbes de interpretar o mundo de forma autébnoma. A Histéria permite
analisar questionamentos sobre os problemas relacionados ao tempo

presente e oferecer perspectivas sobre seus problemas (RUSEN, 2001, p.
37).

Geografia
A Geografia tem como foco o estudo das relagdes existentes entre a natureza

e a sociedade e possui uma caracteristica interdisciplinar que € fundamental para
compreender o seu objeto de estudo: o espago geografico.

Segundo Santos (1996, p. 61), “0 espago geografico se define como uma uniao
indissoluvel de sistemas de objetos e sistemas de agdes, e suas formas hibridas, as
técnicas” que revelam “como o territério € usado: como, onde, por quem, porqué, para
qué” (SANTOS; SILVEIRA, 2001, p. 11).

Na Geografia, segundo Santos (1978), o espago que interessa é o humano ou social.
Este, sendo, portanto, o objeto da ciéncia geografica.

Posto isto, diante da abordagem tecida na referida obra, o espago de forma
sintética deve ser considerado como um conjunto de relagdes realizadas através de
funcdes e de formas que se apresentam como testemunho de uma histéria escrita
por processos do passado e do presente. Isto é, o espago se define como um conjunto
de formas representativas de relagdes sociais do passado e do presente e por uma
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estrutura representada por relagcdes sociais que estdo acontecendo diante dos nossos
olhos e que se manifestam através de processos e fungdes. O espaco €, entdo, um
verdadeiro campo de for¢as cuja aceleragao € desigual (SANTOS, 1996, p.122).

Partindo da ideia de que o que interessa para a Geografia sdo as relagdes
sociais do passado e presente e as mudangas provocadas por estas no espaco,
destacamos que segundo Callai (2012), o objetivo da Geografia Escolar € tentar
explicar e compreender o mundo, de situar o educando no contexto socio espacial
onde vive e de construir instrumentos para tornar o mundo mais justo para a
humanidade por meio da formacgao de cidadé&os.

O educador em Geografia deve iniciar sua intervencéo pedagdgica partindo de
uma sondagem prévia do conhecimento dos educandos no seu lugar de vivéncia,
problematizando e sistematizando esse conhecimento para trabalhar a educacgao
geografica. O educando precisa saber o que fazer com as informacdes e esse € o
ponto central da educagao geografica: ensinar para a vida, para saber e entender que
0 que acontece no lugar onde se vive é parte de um mundo globalizado, da mesma
forma que as guerras, as lutas, os embates que acontecem mundo afora fazem parte
do mundo em que se vive, mesmo que de maneiras distantes.

Cavalcanti (2015) corrobora a importancia da Geografia para a formacao
cidadad das(os) educandas(os) ao descrever o papel fundamental do educador
trabalhar com “geografia da vida cotidiana da comunidade escolar”’, do estudo do
cotidiano para a construgao do conceito de
espacgo geografico (conceito-chave da ciéncia geografica) a partir das categorias
analiticas.

O ensino da Geografia esta organizado nos principais conceitos
contemporaneos. Sao eles: regido, paisagem, territorio, lugar, redes, entre outros,
que séo utilizados para compreender o espago geografico, levando os estudantes a
fazerem a relagcédo entre as escalas local e global e vice-versa, considerando, no

processo de ensino e aprendizagem, seus aspectos afetivos e cognitivos.
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As Praticas Pedagoégicas

Apresentamos, a seguir, uma sintese elaborada a partir do levantamento das
respostas a respeito das praticas pedagogicas das professoras e professores da
EMEJA Clarice Lispector.

A consulta mostrou dificuldades e avancos nas mais variadas formas e
situacdes. No que se refere aos materiais e midias, os professores ndo contam com
livro didatico em Educacgao de Jovens e Adultos, pois nao € ofertado esse recurso,
mas gostariam de utilizar. Elaboram as atividades por meio de pesquisas em
diferentes suportes pedagdgicos impressos e digitais. Quanto aos equipamentos, os
mais usados sao: aparelhos de som; videos; TV, notebook; data show; celulares e
computadores. Quando questionados sobre a forma que organizam os materiais de
apoio didatico para ministrar suas aulas, responderam que utilizam material impresso,
recorrendo a textos em proporgdo bem maior do que as imagens; vindo a seguir,
materiais audiovisuais, recortes, cartazes, panfletos, imagens e textos projetados. Foi
observado que nao utilizam suportes e veiculos de informacdo impressos e/ou
digitais, raramente recorrem a trechos e recortes de informagdées sem apresentar o
portador e o veiculo de comunicagao.

Quanto a utilizacdo dos espagos em que se desenvolvem as aulas, a maioria
utiliza a sala de aula, poucos utilizam os espacgos externos as salas que a escola
possui.

As estratégias e os procedimentos didaticos utilizados com maior frequéncia
sdo as aulas expositivas, discussdes, debates, seminarios, circulos de cultura,
dialogo sobre o tema com a participagédo do aluno e pesquisas.

Quanto aos conteudos praticados, utilizam a sequenciacéo tradicional que a
maioria dos livros didaticos apresentam com divisdo de assunto (linearmente do 6°
ao 9° ano). Quando se discutem os conhecimentos prévios dos educandos, indicam
de modo genérico como sendo importantes seus conhecimentos do cotidiano e
assuntos por eles manifestados. No entanto, alguns docentes as abordam com mais
sistematizagdo e apontam como relevantes para o planejamento e organizagdo dos
temas que serao desenvolvidos.

A organizagéo curricular da EMEJA Clarice Lispector dar-se-a por Areas do
Conhecimento e Componentes Curriculares.
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Quadro 4 - Matriz curricular do periodo diurno - Médulos do | ao IV — Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano — EMEJA Clarice Lispector

Areas do Conhecimento Componentes Curriculares

Lingua Portuguesa

Inglés 2 2
Linguagens
BASE Artes 2 2
NACIONAL
Educacao Fisica 2 2
COMUM
CURRICULAR Matematica Matemética 5 5
Ciéncias da Natureza Ciéncias 3 3
Historia 3 3
Ciéncias Humanas
Geografia 3 3

Total Geral 25 25
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Quadro 5 - Matriz curricular do periodo noturno - Médulos do | ao IV — Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano — EMEJA Clarice Lispector

Areas do Conhecimento Componentes Curriculares
]| Iv
Lingua Portuguesa 6 6
Inglés 2 2 2 2
Linguagens
BASE Artes 2 2 2 2
NACIONAL
Educagéo Fisica’ 2 2 2 2
COMUM
CURRICULAR Matematica Matematica 6 6 6 6
Ciéncias da Natureza Ciéncias 3 3 3 3
Histdria 3 3 3 3
Ciéncias Humanas
Geografia 3 3 3 3

Total Geral 27 27 27 27

7 A Educac3o Fisica deve ser oferecida no periodo contraturno - Resolugédo SE n° 07, de 14 de julho de 2023, que dispbe sobre as Matrizes Curriculares das
Escolas Municipais da Rede de Educagao de Maua.
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Quadro 6 — Os componentes e as experiéncias curriculares

Componentes Curriculares

Ensino Fundamental Il - 6° ao 9° ano

As experiéncias curriculares devem priorizar os seguintes
aspectos:

Lingua Portuguesa

e Oralidade
e Analise Linguistica e Semidtica
o Leitura
e Producao de Texto
Inglés
e Oralidade
e Analise Linguistica e Semidtica
o Leitura
e Producgao de Textos
Arte
e Artes visuais
e Danga
e Musica
e Teatro

Educacao Fisica
e Corporeidade
e Jogos/brincadeiras

e Lutas
e Esportes
e Dangas

e Ginasticas

e As educandas e educandos como sujeitos do processo de
ensino e aprendizagem;

e As educandas e educandos como sujeitos nas relagdes
dialdgicas que se estabelecem no ambiente escolar e fora
dele;

e O acolhimento e o resgate da identidade e autoestima de
educandas e educandos;

e A valorizagdo da diversidade e as praticas educativas que
contemplam as questdes étnico-raciais e antirracistas;

e A leitura e a escrita como praticas culturais;

e A criacao de situagdes reais de uso de escrita e leitura para
ampliagao das experiéncias de letramento;

e O letramento cientifico que leva educandas e educandos a
compreender a dindmica do funcionamento das ciéncias;

e O trabalho com a variedade de géneros textuais;

e A perspectiva historico-cultural na reflexdo sobre a

significacdo da Matematica (Numeramento);
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Praticas Corporais

Matematica

Numeros

Algebra

Grandezas e Medidas
Geometria

Probabilidade e Estatistica

Ciéncias

Matéria, Energia e suas Transformacgdes
Terra e Universo
Vida, Ambiente e Saude

Historia

Temporalidade

Identidade

Historia familiar

As formas de registrar as experiéncias da
comunidade

Transformacgdes e permanéncias nas
trajetorias dos grupos humanos

As questdes historicas relativas as migracoes
Registros da historia: linguagens e culturas

Geografia

O sujeito e o seu lugar no mundo

Mundo do trabalho

Formas de representacédo e pensamento espacial
Natureza, Ambientes e qualidade de vida

A aprendizagem significativa, o que exige uma postura de
escuta em relagdo as educandas(os);
e As tematicas e os projetos educativos conectados com o
universo cultural dos estudantes;
e A qualidade das interagdes, bem como espacgos ricos de
trocas e cooperagao entre as(os) estudantes e docentes;
e O exercicio da construcdo coletiva por meio das
experiéncias trazidas pelas(os) estudantes;
e As tecnologias digitais de informagcdo e comunicagao
(TDICs) que promovem a interagdo com uma variedade de

discursos, materializados em textos de géneros discursivos.
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Organizacao curricular através das modalidades organizativas

As modalidades organizativas do trabalho pedagogico se referem a
organizagdo dos objetos de conhecimento e suas estratégias metodoldgicas de
desenvolvimento. Podem ser: projetos, atividades permanentes, sequéncias de

atividades e situagdes independentes.

Projetos
A organizagdo curricular por meio de projetos visa a articulagdo dos

conhecimentos escolares como forma de organizar as atividades de ensino e

aprendizagem.

A funcdo basica dos projetos é favorecer a criagdo de estratégias de
organizagédo dos conteudos escolares em relagdo ao tratamento da informacgéo e a
interacao entre os diferentes conteudos em torno de problemas ou hipbteses que
facilitem aos alunos a construgcdo de seus conhecimentos, a transformacdo da
informacéo tratada nas areas em conhecimento proprio.

A Educacdo de Jovens e Adultos precisa ofertar situagcbes didaticas
significativas diante da diversidade de experiéncias e circunstancias para que as
aprendizagens sejam também significativas. Precisam aprender, entre outras coisas,
a observar; formular questdes; comparar dados; identificar o que é relevante numa
determinada situagao; consultar diferentes fontes de informacgéo; utilizar estratégias
que permitam trabalhar rapidamente com as informagdes, relacionando-as;
compreender conceitos, principios e fendmenos complexos; ler, interpretando
criticamente o escrito e o por tras do escrito; transitar fluentemente pelos diferentes
campos do saber; fazer uso de equipamentos cada vez mais avangados do ponto de
vista tecnologico.

Esse conjunto de questdes — entre todas as outras de natureza didatica —
justifica a necessidade de se optar por organizar a maioria dos conteudos escolares
em projetos de estudo. Acreditamos que eles se constituem em situagdes
privilegiadas para as aprendizagens necessarias a formacgéao intelectual que os jovens
e adultos precisam conquistar. “Todas as coisas podem ser ensinadas por meio de
projetos, basta que se tenha uma duvida inicial e que se comece a pesquisar e buscar
evidéncias sobre o assunto” (HERNANDEZ, 1998).

A caracteristica basica de um projeto € que ele tem um objetivo compartilhado

por todos os envolvidos, que se expressa em resultados, em funcdo do qual todos
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trabalham. Os projetos permitem dispor do tempo de uma forma flexivel, pois o tempo
tem o tamanho necessario para conquistar seus objetivos. Além disso, tém a
vantagem adicional de possibilitar o planejamento de suas etapas junto as educandas
e educandos, eles podem tomar decisdes sobre muitas questdes: controlar o tempo,
dividir e redimensionar as tarefas, avaliar os resultados em fung¢ao do plano inicial etc.

Os projetos sao situagdes em que linguagem oral, linguagem escrita, leitura e
producgao de textos se inter-relacionam de forma contextualizada, pois quase sempre
envolvem tarefas que articulam esses diferentes conteudos. Séo situagdes em que
faz sentido ler para escrever, escrever para ler, registrar para ndo esquecer, estudar
para aprender mais, compartilhar para discutir, confrontar pontos de vista para se
posicionar, conhecer diferentes abordagens.

Os projetos tém muitas caracteristicas valiosas do ponto de vista pedagogico.
Por meio deles, por exemplo, € possivel uma interseccdo entre conteudos de
diferentes areas: por um lado, ha os projetos da area de Lingua Portuguesa que, em
funcdo do objetivo de trabalhar com textos informativos, privilegiam assuntos de
outras areas.

Por outro lado, no ensino das outras areas, é imprescindivel que se faga uso
do registro escrito como recurso de documentagao e de estudo. Esse registro pode
resultar na elaboracdo de portadores de textos especificos, ao final ou durante o
trabalho.

Além disso, os projetos favorecem o necessario compromisso das educandas
e educandos com sua prépria aprendizagem: o fato de o objetivo ser compartilhado,
desde o inicio e de haver um produto final em torno do qual o trabalho de todos se
organiza, contribui muito mais para o engajamento das(os) estudantes nas tarefas.

Em todas as areas, a escolha dos projetos se da a partir dos objetivos e
conteudos definidos para a série e a perspectiva didatica é globalizadora, ou seja, o
conteudo é trabalhado sempre a partir de sua relagdo com outros conteudos ja
aprendidos, cabera a(ao) professora(or) orientar as(os) educandos nessas escolhas

e realizagdes.

Atividades permanentes, sequéncias de atividades e situagoes independentes

Conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
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articuladas para a realizagdo de certos objetivos
educacionais, que tém como um principio e um
fim conhecido tanto pelos professores

como pelos alunos.®

Além dos projetos de trabalho, outras modalidades organizativas podem ser
utilizadas no trabalho com a Educacéo de Jovens e Adultos.

As atividades permanentes sao situagdes didaticas que podem se repetir de
modo sistematico e previsivel, diaria, semanal ou quinzenalmente, possibilitando o
contato intenso com determinado conteudo. Sao particularmente apropriadas para se
construir posturas, habitos, valores e atitudes, como, por exemplo, nas situagdes em
que o professor |é para os alunos, em que se comunica o chamado “comportamento
leitor”, indicando a importéncia e a relevancia da leitura, possibilitando o contato e o
desenvolvimento do prazer de ler e ouvir historias.

As sequéncias de atividades sao situagdes didaticas articuladas que
promovem aproximagdes sucessivas do conhecimento, cujo critério principal sdo os
niveis de dificuldade. Essas atividades funcionam de forma parecida com os projetos
e podem integra-los.

As situacdes independentes podem ser ocasionais ou de sistematizacédo. As
situagbes ocasionais sdo aquelas em que algum conteudo significativo € trabalhado,
sem que tenha relagao direta com o que esta sendo desenvolvido: por exemplo, um
tema muito debatido na midia. As situa¢des de sistematizacdo, embora ndo decorram
de propositos imediatos, tém relagdo direta com os objetivos didaticos e os
conteudos. Sao atividades que se destinam a sistematizar os conteudos trabalhados.

8 (ZABALA, 1998, p. 18).
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Avaliagao

Devemos ter presente que, na aula e na escola,
avaliamos muito mais do que se pensa, e inclusive
mais do que temos consciéncia.’

As orientagdes curriculares atuais estabelecem que o processo de avaliagcio
deve assumir uma dimensao formativa e processual, tomando as experiéncias
das(os) estudantes como dispositivos de planejamento.

Para tanto, é preciso considerar as caracteristicas, necessidades e
potencialidades de aprendizagem das(os) educandas(os), fornecendo informacdes
para o planejamento de estratégias mais adequadas, considerando os saberes e
conhecimentos que importam para o ano/médulo em que o estudante esta inserido.

Tal como indicam os documentos de orientagao curricular da Secretaria de
Educacdo do Municipio de Maua, é tarefa da educagdo propiciar que as(os)
educandas(os) desenvolvam suas diferentes capacidades: cognitivas, afetivas,
fisicas, éticas, estéticas, de insergéo social e de relacionamento interpessoal.

Esse tipo de abordagem pressupde, de um lado, o reconhecimento das
diferengas entre as(os) estudantes que aprendem em ritmos e tempos diferentes,
fruto do processo de socializagao e desenvolvimento pessoal, das oportunidades de
acesso aos bens culturais e da relacdo que estabelecem com o conhecimento
valorizado na escola; de outro, a identificacdo de propostas capazes de contribuir
para que eles possam aprender cada vez mais, tendo em conta suas necessidades e
possibilidades reais.

Nessa perspectiva, a avaliagdo adquire uma importancia determinante para a
qualidade da aprendizagem a medida que orienta todo o planejamento do ensino.

Para que as(os) educandas(os) possam valorizar o conhecimento e os
beneficios que dele se obtém, é necessario que a avaliagdo tenha um enfoque
formativo e processual, funcionando como recurso informativo para verificar quais
conhecimentos eles apreenderam, quais nao, quais intervengdes pedagodgicas
podem ajuda-los a avangar, de quais ajudas precisam, cumprindo com a finalidade
de diagnostico e de acompanhamento do processo de aprendizagem.

Experiéncias realizadas em sala de aula apontam que os educandos

aprendem de modo mais significativo quando conseguem reconhecer o que o

9 (ZABALA, 1998, p. 219)
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professor quer |lhes ensinar e de que maneira ele pensa em fazé-lo. As(Os)
educandas(os) devem ser informadas(os) sobre o que vao aprender e por que
determinadas atividades estdo sendo propostas.

Um bom caminho para a(o) estudante reconhecer sua propria evolugao é por
meio da organizagdo de portfolios. Essa tarefa pode ser realizada pelas(os)
mesmas(os) com a ajuda e orientagdo da(o) professora(or). O objetivo & evidenciar o
desenvolvimento e a aprendizagem que tiveram ao longo de um espacgo-tempo,
contar sua historia e suas experiéncias, enfocando as conquistas, os esforcos e as
alternativas encontradas para enfrentar desafios. Esse procedimento € chamado de
portfolio reflexivo, pois apresenta uma reflexdo dos alunos sobre o seu préprio
percurso de aprendizagem, as suas produgdes e o que |Ihe parece relevante destacar
nos trabalhos selecionados. Sempre que possivel, € importante que contenha relatos
reflexivos também da(o) professora(or), ainda que simples e curtos, sobre o que esta
documentado.

Conforme estamos versando, a avaliagao da(o) educanda(o) da Educagao de
Jovens e Adultos necessita ser formativa, processual e continua, tendo em vista o
alcance dos objetivos esperados para determinada etapa escolar, abrangendo os
aspectos cognitivo, afetivo, psicomotor, social e cultural, por meio da participagao
diaria, do desempenho e desenvolvimento da aprendizagem.

Para cumprir sua fungdo emancipatoria, a avaliacédo na EJA deve considerar o
“processo de descricdo, analise e critica de uma dada realidade, visando transforma-
la. Ela esta situada numa vertente politico-pedagdgica cujo interesse primordial é
emancipador, ou seja, libertador, visando provocar a critica, de modo a libertar o
sujeito de condicionamentos deterministas. O compromisso principal desta avaliagao
€ o de fazer com que as pessoas direta ou indiretamente envolvidas em uma agao
educacional escrevam a sua “propria historia” e gerem as suas proprias alternativas
de acao” (SAUL, 2006, p. 61).
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